Barnelitteratur som kan stette selvfglelsen

I en inkluderende skole er elevbildene anerkjennende, ikke negative 0g
begrensende. Kan det finnes gode modeller i skjpnnlitteraturen som
bade gir leerer og elev inspirasjon og livsglede?

Av Kirsti Tveitereid

Skole og barnehage skal hele tiden utvikles, 0g nye pro-
sjekter tilbys inni en hverdag som allerede er fylt med mange
rammer og planer og mél som skal oppnas. Det skal gjores
kunnskapsbasert, sier skolemyndighetene, Det er slutt med
synsingen i barnehage og skole, vi skal ikke gjore mer av det
som ikke hjelper, men bruke ideer og tiltak som er forsket p4,
og etterprovd og evaluert. Barnehagen og skolen gjennom-
farer utallige holdningskampanjer, tiltak og program i sosial
kompetanse, forebyggende program mot mabbing, rus-
middelbruk og problematferd. Noen av programmene eller
modellene er universelle, de gjelder alle barn i lassen eller
gruppen. Barn kan pd et vis bli tingliggjort ndr de utsettes
for leeremiddelpakker med ferdighetstrening i for eksempel
sosial kompetanse. Detkan virke som om barn er lpsrevet fra
omgivelserne, kulturen og hverdagslivet de lever i, og som om
alle er tike, de biir lett en ensartet gruppe, en kategori. Kan
det veere at stike programmer for § utvikle sosial kompetanse
inoen tilfeller fungerer slik at barns egen handlingsdyktighet
hemmes? Tas det hensyn til at barn er forskjellige som indi-
vider? Kanskje en god statte til alle programmene kan veare
lesning av skjennlitteratur?
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Thomas Nordahl sier i forordet ] «forebyggende innsalsess
at pedagogisk praksis skal bygge péd en kunnskapshasert
praksis (Nordahl mii, 2006). Hva med gleden, har den noe i
en slik kunnskapsbasert praksis, i et klasserom & gjere? Som
en egen kvalitet? Er stemmingen i et klasserom forskbar?
Anne Linder, som har skrevet Glaedens padagogik (2006),
mener at hvis du er for lystig og munter i ditt faglige arbeid
som Jawrer, sé kan man ofte i var kultwr 4 en folelse av at man
ikke respekteres som et faglig seriost menneske. Men vi vet
fra diverse undersekelser og forskning at godt leeringsmiljn
er preget av varme, omsorg og innlevelse. Hvordan far en ti
det, finnes det et verktey 4 bruke pa veien dit?

Heytlesning som systematisk aktivitet har mange verdier
feg forseker i denne artikkelen 4 vise at gode barnebaker kan
by barneleseren pd et godt vennskap, naere relasjoner og god
selvfalelse ved & se neermere pd styrker og kompetanser som
kommer til utirykk, dialoger som viser respek( og varme, og
samvar mellom barn som kan gi inspirasjon. Qg de kan gi
den voksne formidleren et innsyn inn til barndommer som
gir forstand og ikke minst glede. Haytlesning i klassen eller
gruppen begrunnes alltid positivt, det er sikkert at «bok gjar
kloks, det er en anerkjent sannhet at lesing utvider ordfor-
rddet, hjelper til & sette ord pa tanker og folelser, og ikke
minst gir identifikasjonsmuligheter.

Barnet og barndommen, stik den {framstar i bekene til for



cksempel Astrid Lindgren, kan i tillegg gi inspirasjon og ideer
om medmenneskelighet slik jeg ser det. Historiene hennes
befoikes av barn som viser at menneskeverdet er noe en
har med seg fra fedsclen av, Helt systematisk er dette gjen-
nomiert giennom hele forfatterskapet ifig. en stor Lindgren-
forskning (Edstrem, 1997).

Jeg velger Astrid Lindgren som eksempel fordi hennes lit-
teratur er aliment kient i vér kultar, Hvem av oss har ikke
cit elier flere bilder og assosiasjoner & komme opp med nar
navaene Ronja, Marikken, Pippi, Tjorven, Mio, Rasmus, Emil
og Bradrene Lovehjerte dukker opp?

Men bildetav disse kan utforskes nermere - for eksempel
Emil. Egenskapsforktaringen som bar blitt hengende ved
han er rampegutten. Emil {ra Lenneberget biir ofte benyttet
som bilde péd et barn med AD/HD. 1 et dansk fagtidsskrift
innenfor spestalpedagogiklc meter vi gutten Emil som
glr pa Lenneberg skole (Tidsskriftet Specialpaedagogikk,
ar. 1/2005), og han far karakteristikker som knytter seg til at
han er utferdrende i klassen, han karakteriseres som bade
aggressiv og forstyirende og den som fordrsaker sosiale kon-
{likter. Erdette virkelig Emit? Kan de voksne tolkerne ha mis-
forstétt? Kan vi se pa Bmil med andre pyne, kan vi bruke hans
«spell» ¢l & vise fram noe annei? feg vil invitere til series neer-
lesing av Emil og la det bli til gledens pedagogikk.

Om bekene om Emil

Det finnes tre boker om Bmil, Emil fra Lenneberget, Nye
spell av Emil § Lonneberget og Emil | Lenneberget gir seg
tkke. Av disse igjen er det laget egne bildebeker til mange
av historiene, samt Den store Emilboka, som innehelder
alle tre bakene samlet. Det skal veere vanskelig & finne noen
i viirt land som ikke kjenner denne gutien, fra baker eller
TV-serie.

P4 systematisk vis biir leseren, eller seeren, presentert for
folk og fe som befinner seg pa gérden Katthult i Lanneberget
i Smiéland en gang pd begynnelsen av 1900-tallet. Vi mater
Emil fra han er fem 4r i den ferste boka til han er blitt sko-
legutt og sju-dtte dr i den siste. Han har sesteren Ida, moren
Alma, faren Anton, tjenestejenta Lina og drengen Alfred,
hest, gris, honer, kuer og en katt rundt seg. Dyr og men-
nesker presenteres som like vesentlige for Emil. Allerede fra

ferste stund far vi here at han gjer ugagnstreker og er fuli
av gode — og mindre gode - ideer som han setter ut i livet,
men ogsa at han vil komme til 4 ende opp som ordferer.
Lindgren peker allerede i den farste fortellingen pé& at deter
hép selv for de som ikke ter seg akkurat etter normen. Siden
mor Alma meysomimelig har sivevet daghok om alt det som
skjer med og rundt Emil kan vi fese fra dato til dato om det
som skjer hver gang Bmil md i snekkerboden for & tenke over
det han har gjort, eller for & remme unna sin sinte og bro-
lende far. Hovedkonflikten utspiller seg alltid mellom Emil
og faren. Oppholdet i snekkerboden setter alltid fantasien
i sving for Emil, han spikker en ny trefigur hver gang han
havner idenne boden. [ morens bl skrivebaker kan en legge
merke tit at Emil alltid tas i forsvar. Men hun er bekymzret for
hvordan det skal g& ham.

Historiene om Emils «hyss» er blitt allemannseie i skan-
dinavisk kultur. «B>a Emil satt fast | suppeboliens, «Da Emil
heiste vesle Ida opp i flaggstanga», «Da Emil laget det store
kal-laget pd Katthult» og den siste av alle historiene: «[va Emil
gjorde en bedrift sd hele Lenneberget jublet og alle spellene
hans ble glemt og tilgitt» er historier som er felleseie for bade
voksne og barn. De fortellende overskriftene skaper panyit
og panytt forventninger til det som skal komme.

Alle tre bekene o Emil veksler mellom & se det hele
utenfra, gjennom en historiefortellers blikk, en historiefor-
telier sorn kjenner miljeet godt. innskutt i fortellingen far
vi ogsA Emils synsvinkel, og av og til sesteren ldas versjon
av hendelsene. Forfatteren selv kommenterer ogsé det som
skjer nd og da, men ndr hun kommer inn og kommenterey,
gior hun det i presensforr direkte til leseren:

«Ja, di vet vel ikke hva en godtemplarlosje er for noe, men jeg
kan fortelle deg at det var noe som trengles i Lonneberget og
hele Smdland { gamie dager»

Dialogen og kommunikasjonen dominerer historiene om
Emil og hans mange padfunn. [ den siste boken om Emil, Emil
iLenneberget gir seg ikke, er kapitlene lengre og mer kompli-
serte enn i de to ferste. Emils karaktertrekk fylles ut og viser
en mer reflektert ung person med sterk personlighet. Mor
Alma blir den viktigste personen rundt Emil i denne boka,
mens det er faren som har denne rollen i de to foregéende
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m&.

wnbitteratur?

bekene. Humoren er ogsd mer krevende, eller avansert.
Astrid Lindgren samlet pd gode historier hun horte, og
puttet dem inn 1 episodene pd Katthult. Litteraturprofessor
Vivi Edstrem, som har forsket grundig pa Lindgrens forfat-
terskap, sier om Emil-bekene at de er «frukten av en virtuos
teknikk og en kunstnerisk gjennomfart metoden.

I alie tre bakene er det trekk, eller begivenheter som er
felles, slik det ogsa er i bekene om Pippi Langstrempe. I Emil-
fortellingene er det alle beskrivelsene av fester son repeteres.
Og gérden Katthult stdr i sentrum for dem alle.

Tolkninger av problembarnet Emil

Det er mange som har koblet sammen srampeguttens»
Emil med jean-Jacques Rousseaus pedagogisk-filosofiske
hovedverk Emile. Og ikke bare med tanke pé at Rousseaus
hovedperson heter Emile og Lindgrens heter Emil. Begge
forfatterne tar parti for smaborgerskapet mot aristokratiet,
for bygda mot byen, og begge framhever naturen som men-
neskets sanne veileder. Emil utforsker verden og dens farer
pa egen hdnd, noe som stemmer overens med grunnhold-
ningen i Rousseau-tradisjonen: Barnet lerer best ved fri
egenutfoldelse, uten streng overvaking og uten trussel om
straff. I fortellingene om Emil framstér den straffende rollen
som gammeldags. Faren kommer alltid til kort ndr han bre-
lende prover 4 tukte Emil, padpeker Vivi Bdstrem. Emil blir
aldri tuktet.

Emil med sitt strie, lyse hér, bld eyne og sin elskede
«Skdrmmassa» har alts& blitt bildet pa selve problembarnet.
Han har en from framtoning, men utferer djevelske pafunn.
I pedagogisk faglitteratur brukes bade Pippi og Emil som
metaforer for barn som trenger «oppdragelses. «Blir Emil fra
Lenneberget kriminell avviker nar han blir stor®» Dette er
overskriften pé en artikkel om barn med AD/HD, og hvordan
de lett blir tilskrevet en «versting-rollen.

Men den mest brukte tolkningen av Emil er nok at han
er hentet fra Astrid Lindgrens egen familie, han er hentet fra
farens barndom, og mange av historiene er episoder som
faren ga inspirasjon til - fra der smalandske bondesam-
funnet. Vivi Edstram peker p4 at i historiene om Emil bruker
Lindgren en struktur somn er kjent fra nonsenslitteraturen nir
hun lar far og sann innta omvendte rolter. Emil er den voksne
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og faren er som et barn. Emils helteegenskaper trekkes ogsd
ofte fram, og sammen med humoren og alie festene pi
Katthult er bekene om Emil karakterisert som komiske bor-
gerlige romaner, slik de ble skrevet p& 1800-tallet, den fortel-
lende overskriften er et slikt kjennetegn. Edstrem mener at
hele Emil-trilogien kan karakteriseres som karnevalistisk, og
at Bakhiins verk «Om latterens estetikky passer bedre pa Emil-
fiksjonen enn pé noen andre svenske prosaverk. Komikken
i historiene knyttes til steder der folk er samlet og folkelivet
blomstrer, som pé markedsplassen og i store selskaper.

Jorgen Gaare og @ystein Sjaastad (2002) har skrevet en
munter og innsiktsfull bok der Lindgren er lest opp mot
filosofi. De sier at mange av barnebokbarna hos Astrid
Lindgren skaper rot i tingenes kajtuslige orden. Det gielder
saerlig for Emil. Med det mener de at Emil bide er versting 0g
samtidig en god gutt. Det blir et dilemma og en umulighet for
samfunnet som ensker orden i kategoriene,

Emils styrker og kompetanser

Det som seerlig karakteriserer et menneskes vaereméte er
de folelsestilstandene de viser andre, dvs. 1o, uro, glede, til-
litsfullhet, sinne, irritabilitet, grat osv. Og det er dette som
blir sentralt ndr barnet eller eleven blir omtalt av andre, Det
far «ord pd segy» for & vaere slik eller shk, og de gjer inntrykk
pd andre gjennom disse folelsesuttrykkene. Dion Sommer,
dansk psykolog og forfatter av en rekke fagbeker innen psy-
kologl, mener som mange andre fagfolk at alle barn tidlig i
livet tilskrives bestemte psykologiske egenskaper. Familien
eller de som exr naermest, har en sentral betydning for barnets
feleisesliv. Samtidig, mener han, kan barnets folelsesmessige
tilstand og atferd ikke unng & sette sitt preg pa forholdene
innenfor familien.

En av tesene som Dion Sommer setter opp for den nye
barndomspsykologien er at var viten om barn bide er relativ,
begrenset og midlertidig. Humanistisk og samfunnsvitenska-
pelig fagkunnskap mé veere med nér barndom i dag under-
sokes, fordi det gir faglig nyorientering. Han advarer allikevel
mot & slutte direkte fra overordnede samfunnsforhold il for-
klaring av handlinger hos bestemte barn (Sommer, 1997).

Underseker en historiene om Emil med utgangspunkret
i Emils folelsesmessige uttryik, sd finner en de feste fun-



damentale uttrykk representert. 1 folge Daniel Sterns teori
om hvordan selvfelelse utvikles si dreier det seg om felel-
sesuttrykkene: interesse, glede, overraskelse, redsel, tristhet,
sinne, skam, avsky og avsmak {Stern, 20003). Det er 1 sam-
handiing med andre, barnet prever ut disse felelsene. Emil
gjer nettopp det, og han pavirker sin familie gjennom dem,
som nér han feler seg urettferdig behandiet og er «sint som

eitermaurs:

aMorsk som en heerfarer stod fian ved vindusgluggen og siktet
med borsa

Den forste som kommer hit, skyler jeg, ropte Iran.

A, Emil, kjeere snille gutien min, si ikke slikt, kom ut, hulket
inar Uil Emil.

Men det Rjalp ikke, Emil var steinhard, Det hjalp ikke engang
at Alfred sa: Hor nd Emil, kom ut, sd gér vi ned og bader du
ogjeg! A.nei, ropte Emil bittert, bure sitr pé trappa med Lina
du, gier endelig det. Jeg, jeg blir sittende her! Og slik ble det.
Emil satt der han sati, og ingen ting hjalp, verken godord eller
vandord.»

... Det ble en trist terdagskveld i Katthuit. Mor til Emil og
vesle [da grat sd det sprutet, og far til Emil sukket dypt da
han kvep til keys, for han savnet gutten sin som pleide & ligge
der i senga med det strie lyse hiret pa puta.

Men Limil fir ha sitt sinne sé lenge han trenger det, og han
blir tatt pd alvor. Han leveri et milje der det er hay aksept for
sterke faielser. 1 den Katthultske kulturen er det bade titlatt
og normalt. Farens stadige utbrudd, han braler «slik at det
heres over hele Lennebergets, Det er et refreng 1 alle epi-
sodene, og morens indertige glede vises og heres ogsa. Slike
sterke, tydelige felelser har barn glede av, det er med pd 4
bygge opp god selviolelse, og bidrar til & stole pa den i mater
med andre (Juul, 2000},

Emils fundamentale og sterke fulelser far han til 4 utfore
handlinger som gjer at han konstant kommer i konflikt med
vanlige holdninger og normer, noe han har til felles med flere
av Lindgrens barnebokbarn. Emils vilje til det gode avsted-
kommer stort sett katastrofer, men noen av fortellingene
gir ogsd leseren en ide om & vige 4 trosse forbud. Nar han
fir se hvordan fattiglemmene har det, blir hans rettferdig-
hetssans tirret. Han blir sint p& wrettferdigheten og ber hele
fattighuset pa julegilde pd Katthult. Det blir bade en skrem-

mende og gledefull opplevelse for Emil og Ida, som er aleine
hjemme, mens foreldrene er i juleselskap pd Skorphult, pd
den andre siden av bygda:

«Og her gikk festmaten all kjedets gang! Hun [ldaf herte hvor
det gnaget og knaste og smattet og slurpet rundt bordet. Det
var som en flokk rovdyr hadde kastet seg over boller og terriner
og fat. Vesle Ida forstod at slik spiser bare den som er riktig
wisulter, men nifst var det likevel.»

Emil preger verden giennom sine handlinger, og er dermed
ogsd med pé 4 skape sitt eget liv. Han er kompetent og hax
styrke.

Bt av de stgrste litteraere vennskapene verden har sett, er
det sagt om forholdet mellom drengen Alfred og Emil: «Du
og jeg, Alfred,» sa Emil. «Ja, du og jeg, Emil, sa Alfred ~ jo jeg
snakker jegl» De 1o ser hverandre som likeverdige og er klar
over at relasjonen mellom dem bokstaviig talt er livsviktig.
Redningsddden Emil utferer ved & kjore Alfred i snestormen
til doktoren i Mariannelund, kan leses som en oppfordring
til & stole pa falelsene framfor de voksnes fornuft: Veeret er
fryktelig, veiene har snedd igjen, og det er uframkommelig.

Emil tenker stort, og en av grunnene er at han har frihet
til 4 utfolde sin mangsiungne fantasi og tanke. I pausene han
rett som det er far § snekkerboden, fodes nye ideer. Katthult
er et sted hvor det er romslig for barn. Mor Alma er nok
myndig, men hun viser forstdelse og evne til 4 reflekiere,
hun setter seg daglig ned og skriver i sine bl skrivebaker om
Emil. Hun innser at Emil bade er ressurssterk og sdrbar. Nar
det viser seg at folk 1 bygda har samlet inn penger for 4 fa
sendt Emil til Amerika, s& svarer hun klart: «Bmil er en anill
liten guit, sa hun - og vi er glad i ham akkurat som han erl»
Denne episoden viser en tradisjonell dynamikk mellom folk
flest og fagfolk, «fagfolk» vil her si den reflekterende og skri-
vende moren. Den tradisjonelle forstdelsen av problematferd
er dominert av fordemmende vurderinger. Det har gjennom
historien ailiid blitt satt | gang drastiske tiltak overfor barn
som ikke innrettet seg. Bygdefolket vil sende Emil til Amnerika
sé de slipper & ha denne rampegutten i sitt miljp. Han kalles
problembarn i den betydningen at han er s& vanskelig at han
stadig lager problemer for de voksne, mens Astrid Lindgren
helt tydelig viser at ordet problembarn egentlig peker tilbake
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pé dem som tar det i bruk, Det handler mer om at han er fadt
inn i et sosialt miljn og en kultur som er full av problemer.
Mor Alma stdr opp og forsvarer barnet. Slike foreldre og
faglolk trengs il alle tider!

Emil har utviklet god tiltro 1l sine egne evner og mulig-
heter. Det ma vare en grunnverdi familien Svensson pa
Katthulr har som har gitt han en slik god selvfalelse. For bare
en generasjon siden var de fleste av verdiene vire nar det
gjaldt «<barneoppdragelse» av moralsk eller religins karakter,
og foreldre folte seg sikre p& hva som var riktig eller gali,
Dagens foreldre star overfor en mer komplisert oppgave. De
mé avgi mye av den makten de har hatt, uten at de gir fra seg
ledelsen.

Astrid Lindgren har selv sagt oin Emil at hun wndsfe gt
ham kjett og blod og lemperament og raseri og en god porsjon
god fandenskap og alt slikt som harer et utforderver mennes-
kebarn til», Emil viser en ekstraordineer evne til meslire nye
og uventede situasjoner. Han holder seg i konstant bevegelse
og bruker alle sine felelser. Hans evne til & samarbeide med
de oppvekstvilkdrene han har, er nesten uslitelige, han vil
alitid bistd sin far 1l tross for at han har erfaring med at det
sjelden gir etter intensjonene. Men han fir vist faren at det
er han som forstdr seg best pi dyz, det er bare han som kan
sko hesten Lukas, det er bare han som Klarer & {4 med den
ville kua hjem fra markedet der faren har kjept den billig,
og det er bare Emil som klarer & berge livet til Griseknoer.
Han er et nyttig barn. Paren innser etter hvert at Emil wil
komme til & bli en bra person, far Svensson stir for det tradi-
sjonelle utvildingssynet pa barnet, og tenker seg barnet som
et stadium pé vei til & bli det som er det virkelige mennesket,
den voksne, Det siste ordet far imidlertid barnet selv, i lille
Idas sluttreplikk i bokene om Emil:

At Emil skal bli ordforer { herredsstyret, der tviler Jeg pd, sa han
{faren] til sist. Men derfor kan det vel bli en noenlunde bra kar
av hawm. Om han fir leve og ha helsa og om Gud vil. Emils mor
nikket samstemmende. Ja, ja om Gud vill

- Ogom Emil vil, sa lille Ida.

Idas kommentar viser den unge leseren eller det unge kino-
publikummet at det gjelder & delta aktivt i sitt eget liv.
Skjsnnlitteratur om barndom 0g oppvekst gir en annen
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forstdelse av barndom enn utviklingspsykologisk sakprosa.
En slik lesning av en god barnebok kan ogsa gl den voksne
leseren et blikk inn i barndomsforestillinger. Trenger vi det?
Vi leser skjenntitteratur blant annet for & forsta oss selv, for
& gjenkjenne tanker og folelser og for 4 f4 neering til tanker,
refleksjon og ideer om livet vi lever og livet andre mennesker
lever.

Hvordan leser barn?

En voksen leser har sin opplevelse fra lesning om forek-
sempel Emil, et barn i dag fir here boka lest, leser selv eller
ser filmen - og fir sin opplevelse. Kanskje totalt anner-
ledes enn den voksne, kontekst og tidsand er bljtt forskjellig
giennomn tisrene som skiller.

Barneboka har opp gjennom historien blitt sett pd som el
medium for & formidie de til enhver tid gjeldende samfunns-
verdier, og har en lang tradisjon som fedd i oppdragelsen av
barn, ikke minst i barnehage- og skolesammenkeng. Barne-
litteratur har gjennom tiden hatt en naermest instrumentell
rolle pd den méten.

Astrid Lindgrens Eimil kan gi nye perspektiver pa vér
kultur. Ved & lefte fram det verdifuile i Emils hverdagser-
faringer pa Katthult, kan det komme til syne et nyit per-
spektiv pd barnet som skildres der, et perspektiv som gjor det
attraktivt for en ny lesergenerasjon: Emils verdi er knyttet til
livet her og nd i fortellingene, det er et fellestrekk ved histo-
tiene. I tillegg viser han tydelig:

¢ Livsmot. Med det mener jeg at han viser et
alternativ tit meningsloshet eller livslede. Han
opplever pd forskjellig mate at tilveerelsen er
meningsfull.
Frihet overfor rolier og konvensjoner.
¢ Etenergisk forhold til ord, han viser at sprik og
kommunikasjon er livsviktig,
Behov for 4 leve ut fulelser i interaksjon med andre.
e Lystfyltleik sammen med andre.

&

Barneleseren og selvfalefsen

Tekstene til Astrid Lindgren dreier seg om {ing som barn har
erfaring med. Et karaktertrekk ved en litterer opplevelse er
identifikasjonen. Personene i skjennlitteraturen har normait



Det som seerlig karakteriserer et menneskes veeremate er
de folelsestilstandene de viser andre, dvs. ro, uro, glede,
tillitstullhet, sinne, irritabilitet, grat osv.

langt flere muligheter for handling og opplevelse enn leseren
selv kommer ut for. For barn vil et forste identifikasjonskrav
ofte veere at det er overensstemmelse i alder og kjenn, de for-
holdene fortellingen er satt inn i, er ikke like viktige. Det er
Emil som gutt pa §, 6 og 7 iz, som er det som fenger, mer enn
gérdsmiljpet pd Katthult pd begynnelsen av 1900-tallet. Det
er en sammenheng mellom identifikasjon oy identitetsdan-
nelse. Sosialpsykologen Georg Herbert Mead mener at iden-
titeten delvis kan dannes, eller fa neering, ved at en setter seg
selv i en annens sted og ser hvem man selv er ved 4 se seg
selv med den andres gyne. P4 den méaten kan skjennlitte-
raturen stimulere setviorstiielsen. Det er en av skjonnlittera-
turens sterke sider,

Livsmol er et felles orekk ved historiene om Emil, og
bygging av livsmot skjer ailerede fra barndommen av. Litte-
ratur er en av flere kilder til & bygge en «reserve av gleder» dl
hielp i & bevare livsmotet. Har barnehage og skole og andre
institusjoner der barn tilbringer mye av degnet en dan-
nelses- eller en oppdragerrelle? Det er en kompleks oppgave
& finne ut hva det ene eiler det andre innebarer, Noen skoler
tilbyr «kurs 1 folkeskiklkn. Kan det viere riktig? Kan den voksne
og barnet mntes i et likeverdig forhold i et slikt kurs?

Emil og mange andre barnebokbarn tilherer flere genera-
sjoners felles kultur hos oss. Kanskje de kan hjelpe oss pd vei
med kommunikasjonen mellom oss?

Astrid Lindgrens verden er skapt av ord, det er dikining,
det er ikke teori, heller ikke praksis, men det hun har skrevet,
forstds inn i tiden og kulturen enhver leser er i. Fortolk-
ningen i dag forutsetter, at en tar med i betraktningen barns
ekende autonome status og selvstendighet som akierer i sitt
eget liv. Og kanskje kan en voksen leser, § alle fall en lerer
efler en spesialpedagog kunne benytte Lindgrens barne-
bokbarn som talerpr for barneperspektivet i tilfefler der pro-
blemer oppstir mellom mennesker?

Barmn lever 1 en svaert utvidet verden i dag i forhold il for
50 4r siden. De har kompetanse pé samvaer med flere, de har
stor sosial kapasitet. DHon Sommer peker pé at det finnes en
sterk barndomsbekyimyring i var kultur, BEn slik bekymuring og
pessimisime pa barns vegne nér det gjelder oppvekst, kan
kemme av at vi, «folk flest» og ogsd mange fagfolk, forklarer
historiske og kulturelle forhold med allmenne prinsipper

om lovmessigheter i barns utvikling. Barns alminnelige livs-
vilkér stemmer ikke overens med «den gamle» teoriens krav
til den sunne utvikling. Barn utvikler kompetanser som gjer
dem egnet il 4 trives i en utvidet sosial verden pé et sveert
tidlig tidspunki.

A bare velge det somn bekrefter det vi allerede gjer i kiag-
seroin og barnegruppe, gjor at vi stagnerer, sier Anne Linder
i Gleedens Paedagogik. A bruke barnelitteratur som en kilde
i arbeidet med & skape gode lzeringsmilj, krever kunnskap
om barnelitteratur, men i tillegg krever det lyst og enga-
sjement hos den voksne formidleren til 4 leve seg inn i boka,
finne egne «gleder og tolkninger, kikke p4 dialogene som
utspilter seg, relasjonier som beskrives og kanskje overse det
tydeligste i enhver barnebok — selve handlingen. Mennesker
har det bra nar de blir skaket rundt litt, bade et godt raseri og
en god latter forlenger livet, slik Emil viser, det gjelder bade
leerer og elev.
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