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Forord
Fem hele ar pa leererstudiet er ved veis ende. Dette fales ganske utrolig, og jeg aldri hadde sett

for meg at jeg skulle levere en masteroppgave. Min plan var a fullfere de fire arene pa
bachelorstudiet, for sa & begynne a jobbe som lzrer. Slik ble det altsa ikke, da jeg hadde en
foreleser som mente at jeg burde prave meg pa a fullfgre hele mastergraden. Og det har jeg
klart!

Hele prosessen med a skrive masteroppgaven har veert lang, og den kan gjerne beskrives som
en berg- og dalbane. Noen dager er gode skrivedager, andre er haplgse. Jeg har gjennom
denne skriveprosessen fatt satt meg selv i et elevperspektiv, ved at vi som er lerere ofte
kommer inn i klasserommet og har hele planen pa hva som skal gjeres og hva som forventes
av elevene. Selv sitter de der og ikke helt vet hva som er malet, eller om de i det hele tatt
kommer i mal. P4 samme mate har jeg opplevd at jeg stadig har veert usikker pa om dette i det
hele tatt kommer til & ga, men jeg har heldigvis hatt en trygg og god veileder i ryggen som

hele tiden har heiet pa meg.

Tusen takk til min fantastiske veileder, Anne Mette Feergyvik Karlsen! Takk for de gode
samtalene vi har hatt underveis. Takk for at du har tatt deg tid til dette. Du har alltid fatt meg
videre med din kunnskap, nar jeg har statt fast i skrivingen. Takk for all stgtte og hjelp. Jeg er

takknemlig.

Tusen takk til mor og far som har veert forstaelsesfulle for mitt arbeid, og som alltid har stilt
opp med oppmuntrende kommentarer og sjokolade nar det har vart behov for det. Dere har
pushet meg videre nar jeg helst har hatt lyst til & gi opp. Takk.

Tusen takk til Liva, mitt kjeere tantebarn, som har gitt meg de beste skrivepausene.

Tusen takk til mine informanter som har stilt opp til intervju.

Og sist, men ikke minst, tusen takk til mine medstudenter som alltid bare har veert en

telefonsamtale unna. Vi har alle kunnet dele bade glede og frustrasjon. Dere vet hvem dere er.
Takk.



Et dikt av Ingvar Moe som heter «Eg kan» oppdaget jeg tidlig pa masterstudiet, og det har
siden veert til inspirasjon for meg. Dette diktet har noen linjer med gjentakelse i slutten av
hvert vers som jeg synes gir mening og motivasjon til & skrive denne masteroppgaven. Dette

fine budskapet gnsker jeg a viderefgre til mine fremtidige elever.

«Jau, det kan eg greie.
Ja, det gar nok an.
Om nokon vil seie,
Dei trur at eg kan».

Av Ingvar Moe.

Vibeke Aske
Stavanger, 12.juni 2020



Sammendrag
| denne masteroppgaven presenteres en intervjustudie der fire leerere fra to skoler har tatt del i

studien gjennom halvstrukturerte intervju. De fire leererne har formidlet sine erfaringer rundt a
tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving i begynneroppleringen. De
transkriberte intervjuene ble kodet og kategorisert for & finne sammenhenger i datamaterialet.
Resultatene fra intervjuene ble videre analysert og diskutert i lys av relevant teori og
forskning pa omradet. Malet med oppgaven var & belyse hvordan lzrere organiserer og
tilrettelegger opplaeringen for elever som blir hengende etter i lesing og skriving i
begynneropplearingen. Resultatene viser at leererne identifiserer elevene ved bruk av egen
observasjon, samtaler med barnehagen og kartlegging. Laererne viser ogsa til forskjellige
mater 4 tilrettelegge for disse elevene i undervisningen. De tilpasser opplearingen etter
elevenes behov og forutsetninger, og er opptatt av a ha elevene med i klassefellesskapet.
Repetisjon og drilling, stasjonsundervisning og betydningen av flere voksne er blant noe av
det som vektlegges av laererne for & kunne fa til en god og tilpasset opplering. Intensiv
opplaering nevnes ogsa som en mate a tilrettelegge pa for de elevene som trenger litt ekstra,
og leererne viste til ulike erfaringer med dette. Diskusjonen viser at leererne gir til kjenne bade
en vid og en smal forstaelse av tilpasset opplaring knyttet til undervisning av elever som
henger etter i lesing og skriving. Det er forskjeller pa hvordan lererne tolker begrepet intensiv
opplering. Derfor viser studien at skolen trenger mer kunnskap om hvordan intensiv

undervisning kan operasjonaliseres.
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1.0 Innledning
Ferske utdanningspolitiske dokument slik som St.meld. nr.6 (2019-2020) Tett pa - tidlig

innsats og inkluderende fellesskap i barnehage, skole og SFO peker pa at vi skal ha en skole
som gir muligheter for alle, og med dette kreves et inkluderende fellesskap og tidlig innsats
(Kunnskapsdepartementet, 2019). | denne studien vil jeg gjennomgaende vektlegge skole
som arena for et inkluderende felleskap og tidlig innsats. Studien vil utforske lereres
erfaringer med & tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving i

begynneroppleringen.

| Opplearingslova §1-3 Tilpassa opplering star det «opplaringa skal tilpassast evnene og
faresetnadene hja den enkelte eleven, lzrlingen, praksiskandidaten og lzerekandidaten»
(Oppleeringslova, 2008, §1-3). Med andre ord viser Oppleringslova 81-3 at alle elevene skal
fa et utbytte av undervisningen ved at opplaringen skal tilpasses forutsetningene til den
enkelte elev. Opplaringslova 81-4 Tidleg innsats pa 1. til 4. trinn er tilfgyd med ny lov i
2018, og denne vektlegger at skolen skal sgrge for at elever som star i fare for a henge etter i
lesing og skriving og regning skal fa en intensiv opplaring, slik at den forventede progresjon
blir oppnadd. Videre sier loven at dersom det er til elevens beste, kan den intensive
opplaringen forega som eneundervisning i en kort periode (Opplaringslova, 2018, §1-4). Jeg
tolker dette som at intensiv opplearing kan forega i gruppe, eller i fellesskap i klassen, men at
et seertrekk ved intensiv opplaring er at det ikke skal veere en permanent ordning. | St.meld.
nr.6 kan vi lese at tidlig innsats har to funksjoner. Det er et pedagogisk tilbud fra skolen som
skal forebygge utfordringer, og det kan ogsa vere et tiltak som settes inn umiddelbart dersom
utfordringer oppdages hos elever. Videre star det at dersom et behov oppstar underveis i
skolelgpet skal elever fa rask hjelp og tilrettelegging (Kunnskapsdepartementet, 2019).

St.meld. nr.18 trekker frem at det hvert ar starter rundt 60 000 forventningsfulle barn pa
skolen, hvor av disse barna vil ha mer behov for ekstra hjelp og stgtte enn andre. Noen barn
har funksjonsnedsettelser eller utviklingshemninger, mens andre har leerevansker. Likevel har
alle barn rett pa skoleplass, uavhengig av deres behov (Kunnskapsdepartementet,

2010). Samtidig legger St.meld. nr.6 vekt pa alle barn fortjener & ha en god start hvor de blant

annet opplever a lere, utvikle seg og mestre. Det er derfor viktig med trygge og gode rammer

! Sidetall er bare brukt ved direkte tale. Dette er gjort i trdd med gjeldende praksis ved instituttet og i dialog med
flere av veilederne.



rundt barna. Slik det kommer frem i St.meld. nr.6 er kunnskap viktig og gir den enkelte elev
mulighet til & utvikle sine evner pa best mulig mate (Kunnskapsdepartementet, 2019). Videre
pekes det pa at gode skoler lgfter elevene uansett bakgrunn, og de viktigste bidragene vil veere
a skape like muligheter for alle. Tidlig innsats og inkluderende fellesskap er avgjgrende for at
alle barn og unge skal kunne na sine dremmer og ambisjoner. Malet er at alle barn og unge
skal ha like muligheter til utvikling og leering, uavhengig av deres bakgrunn og forutsetninger
(Kunnskapsdepartementet, 2019).

1.1 - Bakgrunn for valg av tema
Mitt gnske om a skrive en masteroppgave om vansker innen lesing og skriving i

begynneroppleringen, er fordi jeg som larer gnsker a fa en bedre forstaelse for hvordan
leerere tilrettelegger for elever som trenger ekstra stgtte i lesing og skriving. Selv jobber jeg
som vikar ved en skole, og jeg vet at dette er et tema som er relevant for mitt arbeid i skolen
som larer. Med denne masteroppgaven har jeg som mal a fa et innblikk i hvordan ulike leerere
organiserer og tilrettelegger oppleringen til elever som henger etter i lesing og skriving. En
type tilrettelegging er intensiv opplering for elever som trenger ekstra statte, og som gjerne
ikke har den forventede progresjonen innen lesing og skriving i begynneroppleringen.
Fokuset i denne masteroppgaven vil veere a undersgke hvordan tilretteleggingen fungerer i
praksis, og hva den enkelte lerer gjer pa klasseniva. Dette vil jeg undersgke ved a ha en

samtale med leerere, og hare deres erfaringer fra et leererperspektiv.

1.2 - Presentasjon av problemstilling og forskningsspgrsmal
Jeg hadde et gnske om a finne ut hvordan leerere tilrettelegger for elever som henger etter

bade i lesing og i skriving. Grunnen til at jeg trekker inn bade lesing og skriving er blant annet
fordi lesing og skriving ofte omtales & vere gjensidig avhengig av hverandre. “Arbeid med
skriving er helt sentralt i arbeidet med & fremme elevenes leseferdighet, fordi elevene far trene
seg pé 4 analysere ord og lytte ut lyder for s& 4 omkode til bokstaver og skrevne ord”
(Lundetree & Walgermo, 2014, s.165). Videre hevder Lundetree og Walgermo (2014) at pa
samme mate som skrivingen vil statte opp leseferdighetene, vil lesingen kunne statte opp
under skriveferdighetene. Pa bakgrunn av blant annet dette opplever jeg det som relevant a
trekke inn bade lesing og skriving som en vanske hos disse elevene. Jeg vil videre trekke inn
to sitater fra Lyster (2011) som fremhever betydningen av gode lese- og skriveferdigheter.



«Fordi lesing og skriving er og blir viktige redskaper, ikke bare i var kunnskapsutvikling og
samfunnstilpasning, men ogsa for var omfattende kommunikasjon med verden rundt oss, ma
lese- og skriveutviklingen vere et hgyt prioritert omrade i dagens skole» [...] «Bade lerere og
farskolelarere sa vel som foreldre bgr vite om hva som synes a veere ngdvendig for at barn
skal utvikle gode lese- og skriveferdigheter, og om hvordan vansker forebygges. Samtidig
skal skolen kunne takle de problemene som oppstar nar barn ikke utvikler lese- og
skriveferdigheter som forventet» (Lyster, 2011, s.19).

Disse sitatene viser hvordan lesing og skriving er to prosesser som henger sammen. De peker
pa skolen sitt ansvar for a forebygge og oppdage vansker hos elever, samt a ta tak i
problemene til elever som ikke har den forventede progresjon i lesing og skriving. Dette

ligger til grunn for oppgavens problemstilling og forskningssparsmal.

Problemstillingen som var utgangspunktet for min studie er som fglgende:

Hvordan tilrettelegger leerere for elever som blir hengende etter i lesing og skriving i

begynneroppleeringen?

For & svare pa problemstillingen har jeg utarbeidet tre forskningsspgrsmal som utdyper

problemstillingen:

« Hvordan identifiseres elever som ikke har forventet progresjon i lesing og skriving?
o Hvagjer lerere for a tilrettelegge og organisere for elever som ikke har den
forventede progresjon i lesing og skriving?

« Huvilke erfaringer har leerere med a iverksette tiltak for disse elevene?

| denne studien vil det ut ifra problemstillingen fokuseres pa lareres erfaringer med a
tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving i begynneroppleringen. Dermed
vil ikke selve prosessene som inngar i lesing og skriving veere det som fremheves, men

hvordan lererne tilrettelegger for lesing og skriving for de elevene som henger etter.

1.3 - Oppgavens oppbygging og teoretisk ramme
Innledningsvis har jeg gjort rede for valg av tema og problemstilling, samt

forskningssparsmal, avgrensninger og mal og hensikt med studien. | teorikapittelet redegjar



jeg for aktuelle begrep som begynneropplering i lesing og skriving, tilpasset opplering, tidlig

innsats, intensiv opplaering, og skole-hjem samarbeid.

Farst blir begynneroppleringen i lesing og skriving presentert og hva som kjennetegner
denne. Blant annet hvordan lesing og skriving er to kompliserte prosesser som er gjensidig
avhengig av hverandre. Videre presenteres tilpasset oppleering og ulike mater a forsta tilpasset
opplearing pa, i tillegg til hvordan tidlig innsats og intensiv oppleering kan fungere som bade
forebyggende tiltak for at elever ikke skal utvikle vansker eller henge etter i lesing og
skriving, og tiltak etter at vansker er avdekket. Skole-hjem samarbeid vokste fram som et
aktuelt tema under samtalene med leererne. Derfor vil jeg trekke inn noe teori og forskning om
dette.

| metodekapittelet presenteres prosessen i forhold til datainnsamlingen, og halvstrukturert
intervju blir beskrevet nermere. | kapittel 4 blir resultatene fra intervjuene presentert og i
kapittel 5 blir resultatene diskutert i lys av relevant teori fra kapittel 1 og 2, far det
avslutningsvis vises til noen avsluttende konklusjoner for studien, i tillegg til implikasjoner

for videre forskning.

1.4 Tidligere forskning
For & finne fram til tidligere forskning om tilrettelegging for elever som henger etter i lesing

og skriving, har jeg brukt ulike kilder som litteratursgk og samtaler med forskere fra
Lesesenteret i Stavanger, samt veileder (detaljer angaende litteratursgk, se vedlegg nr.5) Det
har veert vanskelig a finne god forskning pa dette omradet uten at det springer ut andre veier
enn det jeg gnsker, men jeg har funnet to aktuelle masteroppgaver pa omradet som har gitt

meg inspirasjon til & forske videre, samt en artikkel.

Den farste masteroppgaven jeg vil presentere er Aune (2012) som har forsket pa hvordan
elever opplever a delta i gruppe med intensiv opplearing. Formalet med hennes masteroppgave
var a lytte til elevene og fa en innsikt i elevenes opplevelse av a bli tatt ut av
klassefellesskapet for a delta i intensiv opplaering. Resultatene til Aune (2012) viste at de tre
elevene som ble intervjuet var delt i sin mening om & bli tatt ut av undervisningen. To av
elevene opplever at de far mer hjelp i den intensive opplaringen enn i klassen, og at de far
mer statte og positive mestringsopplevelser. De kjenner ogsa bade pa at det er godt fellesskap

i gruppa, samtidig som de faler en tilhgrighet i klassen ellers. Den tredje eleven opplever ikke
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at undervisningen blir tilrettelagt i gruppa, og det begrunnes i mindre utfordringer og enda
mer lekser enn ellers. Denne eleven savner fellesskapet i klassen, og har dermed lav
motivasjon for a delta i gruppe. Aune (2012) sin studie viser dermed at ikke alle elever har
positive opplevelser med a bli tatt ut av klassefellesskapet, selv om gruppeundervisningen
skal forega i korte perioder. Aune (2012) nevner til slutt i sin masteroppgave at det ville veert
interessant a forske mer pa barns opplevelser av de tilbud som de far fra skolen som et tiltak
innenfor ordingr undervisning. Resultatene til Aune (2012) gjer at denne masteroppgaven er
interessant for min studie ved at en far et elevperspektiv pa intensiv opplaring. Selv gnsker
jeg svar pa hvordan larere tilrettelegger for elever som henger etter i lesing og skriving i
begynneropplearingen, og intensiv opplearing er gjerne et av tiltakene innenfor denne
tilretteleggingen. Likevel er det interessant i denne sammenhengen a vite noe om elevenes

opplevelse av intensiv opplaering.

Birkedal (2014) har i sin masteroppgave undersgkt hvilke faktorer lzerere vektlegger nar de
blir bedt om & vurdere om elever i starten av 1.klasse kan vere i fare for a utvikle lese- og
skrivevansker, i tillegg til hvor denne informasjonen kommer fra. Birkedal (2014) har i tillegg
sett pa samvariasjonen mellom laereres identifisering og P& Sporets identifisering av elever
som kan vere i fare for  utvikle lese- og skrivevansker. Resultatene til Birkedal (2014) viste
at lererne vektla sprak og sprakforstaelse og vansker knyttet til leering generelt, nar de
oppdaget elever allerede fra starten av 1.klasse. Det kommer frem at leerernes observasjoner
blir benyttet flest ganger nar de skal oppdage disse elevene, samtidig som informasjon fra
foreldre er den instansen laererne bruker flest ganger etter seg selv. Informasjon fra barnehage
og PPT ble benyttet i liten grad (Birkedal, 2014). Jeg opplever denne masteroppgaven som
relevant forskning i forhold til min egen studie, ettersom vi begge gnsker a vite noe om hva

leerere gjor for & identifisere og oppdage elevene som kan utvikle lese- og skrivevansker.

Eirik S. Jenssen har gjort en studie pa hvordan en gruppe laerere i grunnskolen forstar og
handterer tilpasset opplearing i sin praksis. Denne artikkelen belyser blant annet ulike sider
ved tilpasset oppleering, slik som overordnet perspektiv, hverdagspraksis, relasjon og
samarbeid. Konklusjonen i artikkelen til Jenssen (2011) er at lzererne tolker og handterer
begrepet om tilpasset opplaring ulikt, og det kommer spesielt fram i forhold til organisering
av spesialundervisning. Studien viser at leererne opplever lite samarbeid om tilpasset
opplaring, og de gir ogsa uttrykk for at den privatpraktiserende leerer fortsatt «rar grunnens.
Forskningssparsmalet til studien handler om hva laerere legger vekt pa nar de tilpasser

opplaeringen. Jenssen (2011) finner at alle informantene mener at tilpasset opplering skal
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gjelde alle elever, men de er ulike i meningene om hva som skal tilpasses. Noen mener at det
er basisfagene som skal tilpasses, mens andre mener at det skal gjelde i alle fag og at det ma
ta utgangspunkt i elevenes evner og forutsetninger (Jenssen, 2011). Noen av leererne rangerer
tilpasset opplaering etter ordingr undervisning, men far spesialundervisning, mens andre
beskriver tilpasset opplaring som en kvalitet ved den ordinare undervisningen (Jenssen,
2011). En av lererne mener ogsa at det ma mer lerertetthet til for & i det hele tatt kunne
snakke om tilpasset oppleering (Jenssen, 2011). Jenssen (2011) finner ut at leererne vektlegger
ulike mater for differensiering i form av arbeidsplaner og lekser, i tillegg til at de ogsa
vektlegger tydelighet og sammenheng i undervisningen nar de skal tilrettelegge for elever
(Jenssen, 2011). Foreldresamarbeid blir nevnt som en av de viktigste faktorene for a fa til
tilpasset opplaering. Og i dette ligger det & ha gode relasjoner til foreldre og elever (Jenssen,
2011).

| undersgkelsen til Jenssen (2011) kommer han frem til at tilpasset oppleering blir handtert
sveert ulikt av de forskjellige leererne, og han opplever at det er opp til leererne selv hvordan de
vil operasjonalisere tilpasset opplaring. Han finner ut at det er lite samarbeid leererne
imellom, nar det kommer til tilpasset oppleering, og at skoleledelsen i liten grad kjenner til
hvordan undervisningen fungerer (Jenssen, 2011). Pa grunn av lite samarbeid konkluderer
Jenssen (2011) med at det fortsatt er den privatpraktiserende laereren som «rar grunnen», ved

en smal tilnaerming til tilpasset opplering.

Disse tre studiene viser til forskning pa omradet om intensiv opplering og tilpasset opplaring,
samt identifisering av elever. Studiene var til inspirasjon for meg, da dette er temaer som
virker a veere relevante i forhold til min forskning om tilrettelegging for elever som henger
etter i lesing og skriving. Det var vanskelig a finne tidligere forskning pa intensiv opplering,
noe som gjerne kan skyldes at det er relativt nytt i oppleaeringsloven. Dette viser at det er

behov for & finne ut mer om dette.

2.0 Teorikapittel
For a finne frem til litteratur har jeg brukt ulike litteratursgk, samt fatt tips til bgker og artikler

fra veileder. I tillegg har jeg flittig brukt Universitetsbiblioteket i Stavanger. | teorikapittelet
vil jeg redegjare for relevante begreper for min studie, slik som tilpasset opplering, tidlig

innsats, intensiv opplaering, lese-og skriveutvikling og skole-hjem samarbeid.
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2.1 Den viktige begynneropplaeringen i lesing og skriving
Malet med en god begynneropplering i lesing og skriving vil vere at alle elevene skal oppna

ferdigheter som ma til for & lykkes i nettopp lesing og skriving, samtidig som de blir motivert
og interessert i denne innleeringen (Lundetree & Walgermo, 2014). Likevel vet en som lerer at
elevene som en blant annet mater ved skolestart i 1.klasse vil vaere pa ulikt niva i sin lese- og
skriveutvikling. Enkelte elever har ennd ikke skjgnt sammenhengen mellom skriftspraket og
talespraket, eller at alle bokstaver representerer lyder. Mens andre elever kan gjerne lese enkle
tekster (Lundetrae & Walgermo, 2014). Sandvik (2018) trekker ogsa frem at blant
skolestarterne vil det veere ulike ferdigheter blant dem, hvor noen kan alle, eller flere
bokstaver. Disse elevene kan gjerne ha knekt koden, mens andre kan ikke skrive navnet sitt

og har lite, eller ingen erfaring med skrift.

Dette stgttes av Lyster (2012) som peker pa at det vil veere ulike forutsetninger blant elevene
som begynner pa skolen, og det vil vere variasjon i hvilke forutsetninger de bringer med seg
inn i klasserommet. Det vil veere elever pa alle klassetrinn som ikke leser eller skriver pa lik
linje med de forutsetningene, eller forventningene det er til trinnet. Nar barn begynner pa
skolen vil det naturligvis veere store forventninger hos dem selv, men ogsa hos familien
(Lyster, 2012). Disse forventningene vil blant annet innebeere at barnet skal leere seg a lese og
a skrive. Likevel er det ikke slik at alle barn er klar for & henge med pa det som Stangeland og
Feerevaag (2014) kaller for lese- og skrivetoget. Ulike faktorer som motivasjon, tro pa egne
ferdigheter og stette fra omgivelsene vil kunne spille inn for i hvilken grad elever som henger
etter i lesing og skriving vil kunne lykkes med blant annet lesing og skriving. Det arbeidet
som gjeres i skolen, i barnehagen og i hjemmet vil ha en avgjgrende betydning for & fremme
en god emosjonell, faglig og sosial utvikling hos barna. (Stangeland & Ferevaag, 2014).

Lundetrae og Walgermo (2014) skriver at elever som strever med bokstavinnlaering vil kunne
trenge flere repetisjoner av koblingen mellom grafem og fonem for & oppna en automatisert
bokstavkunnskap, og dette kan blant annet gjares ved hjelp av digitale verktgy. Videre nevnes
det at det viktigste med bokstavkunnskapen er den tilgangen den gir til skriftspraket, og malet
ma derfor vere at elevene skal knekke koden sa raskt som mulig og dermed komme godt i
gang med lesing og skriving parallelt med bokstavinnlearingen (Lundetre & Walgermo,
2014). Med a knekke koden menes det at elevene skal forsta sammenhengen mellom en
bokstav (grafem), og en bokstavlyd (fonem), i tillegg til at de skal klare a trekke
bokstavlydene sammen til ord som gir mening (Lundetrae & Walgermo, 2014).
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2.1.1 Lesing og skriving som to kompliserte prosesser
A kunne lese er en forutsetning i alle fag for & kunne lare, og (Michaelsen, 2018) trekker

frem at elevene ofte begynner pa skolen med en sterk forventning om a laere a lese og skrive.
En god start vil kunne gke sannsynligheten for a lykkes med den videre skolegangen. Jo
tidligere en kan avdekke problemer og hjelp kan settes inn, jo stagrre vil sannsynligheten veere
for at andre komplekse problemer ogsa avverges (Michaelsen, 2018). Michaelsen (2018)
trekker videre frem at Opplearingslova §1-3 om tilpasset opplaring slar fast at opplaringen
skal tilpasses evnene og forutsetningene til den enkelte elev. | begynneroppleringen vil dette
dermed innebzre at elevene skal fa statte til & utvikle leseferdigheter ut ifra sitt eget stasted
(Michaelsen, 2018). Frost (2003) mener at dersom laerere skal klare 4 tilrettelegge
undervisning med hensyn til tilpasning til de elevene som trenger det, vil det kreve at lzereren
kjenner til blant annet leseutviklingen for & kunne bestemme hvor langt en elev er nadd. Og
videre avgjere om eleven er i ferd med a utvikle avsporende strategier. Et egnet tiltak i denne

sammenheng, kan etter egen mening veere intensiv opplering.

Lyster (2011) nevner at lesing og skriving er to kompliserte prosesser. Disse ferdighetene vil
veere avhengige av flere variabler og faktorer som gjensidig pavirker hverandre.
Innledningsvis i masteroppgaven har jeg nevnt at Lyster (2011) hevder at nettopp fordi lesing
og skriving bade er og blir viktige redskaper, ma lese- og skriveutviklingen veere hgyt
prioritert i skolen pa grunn av var kunnskapsutvikling og samfunnstilpasning, i tillegg il
kommunikasjon med omverden. Stangeland og Feerevaag (2014) hevder at for & kunne lese
kreves det kunnskap om skriftsprakets elementer, slik som grafemer og fonemer, i tillegg vil
lesing si & avkode ord i skrift, og forsta det en leser. Lesing og skriving vil vaere sammensatte
prosesser, og skal en lese ma en ifglge Skjelbred (2012) kunne gjenkjenne bokstaver som tegn
for enkeltlyder, altsa grafemer ma omgjares til fonemer. Deretter ma fonemene trekkes
sammen slik at de dannet et ord, og disse ordene ma eleven videre gjenkjenne i sitt mentale
leksikon for & kunne danne seg et begrep (Skjelbred, 2012). Skriving kan ses pa som en
komplementaer prosess, hvor den som skriver gjerne tar utgangspunkt i strukturer, ord og
fonemer og nedfeller talen og tanken i skrift (Skjelbred, 2012). Skjelbred (2012) papeker ogsa
at lesing og skriving kan ses pa som parallelle prosesser, hvor en larer a lese ved a skrive, og
a skrive ved a lese. Dette stattes ogsa av Dahle, Gabrielsen og Skaathun (2016) som hevder at
det vil veere unaturlig a skille mellom skriving og lesing i begynneroppleringen ettersom

leering pa ett av omradene vil innvirke pa det andre, og pa denne maten vil undervisning og
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leering av lesing og skriving dermed ga hand i hand. Mange elever tilegner seg
skriftsprakkompetanse pa egenhand, mens andre knekker ikke den alfabetiske koden uten
hjelp, og trenger derfor systematisk opplering i lesing og skriving (Skjelbred, 2012). Roe
(2008) fremhever at gode lesere vil tilegne seg et repertoar av gode lesestrategier etter hvert
som de kan ta i bruk etter behov. Gode lesere vil til enhver tid veere i stand til a velge

passende strategier slik at de hele tiden vil fa mest mulig ut av det de leser.

Det som ifalge Frost (2003) er karakteristisk for normalutviklingen, er at eleven utvikler seg i
samsvar med de aktivitetene som blir tilbudt. Nar eleven arbeider med oppgaver, vil
kunnskapen bygges ut og strategiene vil bli sikrere og hurtigere. Elever som opplever
problemer, kan ofte ga i sta i denne utviklingen. Grunnen til dette kan vere at elever i
normalutviklingen er raskere til & etablere egne, gode strategier som fungerer hensiktsmessig
og effektivt nar elevene arbeider selvstendig. Mens for andre elever vil gjerne dette ga
langsommere og det blir vanskeligere a etablere gode strategier, og de vil dermed veere
avhengig av at noen kan stgtte og korrigere dem. Videre nevner Frost (2003) at leererens
overveielser ved vurderingen av strategienes kvalitet vil ga pa om strategiene farer fram eller
ikke. Dersom eleven ikke klarer & gjennomfgre aktiviteten uten stette, vil det veere fordi
eleven mangler grunnlaget for a ta i bruk gode strategier. Dersom eleven derimot kan klare
oppgaven med statte til gjennomfaringen, vil det bety at eleven har grunnlaget, men ikke god
nok rutine til & kunne gjennomfare oppgaven pa eget initiativ (Frost, 2003).

2.2 Tilpasset opplaering
Prinsippet om tilpasset opplaring, som er uttrykt i Opplaringslova (2008, §1-3) Tilpassa

oppleering der det star at opplaeringen skal tilpasses elevenes evner og forutsetninger, gjelder
for alle elever og for all opplaering. Tilpasset opplering gjelder for hele opplaeringstilbudet
som elevene far. Det omfatter bade den ordinere opplaringen, men ogsa
spesialundervisningen (Hastein & Werner, 2014). | St.meld. nr.31 pekes det pa at tilpasset
opplaring blant annet beskrives av variasjonen i bruk av arbeidsoppgaver, arbeidsmater,
leerestoff og leremidler, samt ved organisering av opplaringen og intensitet i opplaringen
(Kunnskapsdepartementet, 2007). | tillegg vektlegger St.meld. nr.18 (2010-2011) L&ring og
fellesskap. Tidlig innsats og gode leeringsmiljger for barn, unge og voksne med szrlige behov
at tilpasset opplering er svert betydningsfullt for & skape en sammenheng mellom skolen sin
evne til & tilpasse opplaringen, og elevenes eget leeringsutbytte (Kunnskapsdepartementet,
2010).
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Videre i St.meld. nr.18 star det at “det er et mal at tidlig innsats, tilpasset opplaring og gode
leringsmiljoer skal gjore at alle elever fér et utbytte av den ordinare opplaringen”
(Kunnskapsdepartementet, 2010, s.30). Sitatet fra St.meld. nr.18 fremhever betydningen av
tidlig innsats og tilpasset opplaring, samt et godt leeringsmiljg for elevene. Ordinaer
undervisning vil vere betegnelsen pa den undervisningen som det legges opp til og
gjennomfares med tanke pa det store flertallet i klassen for at alle skal fa et faglig og godt
utbytte av undervisningen (Ekeberg & Holmberg, 2000). Videre nevnes det at i den moderne
skole vil et godt undervisningstilbud tilrettelegge opplearingen i form av differensiering, med
utgangspunktet i den enkelte elevs laereforutsetninger og behov (Ekeberg & Holmberg,
2000).

2.2.1 Ulike mater & forsta tilpasset opplaering pa
Tilpasset opplaring forstas pa to mater, en smal og en vid forstaelse. Nordahl (2014) peker pa

Bachmann og Haug (2006) som tar for seg hva disse forstaelsene innebzrer. | den smale
forstaelsen legges det vekt pa en individualisert undervisning som er basert pa at det er
avgjarende a tilpasse opplaeringen mest mulig til den enkelte elev sitt behov. Med andre ord
legger en vekt pa a lete etter individuelle lgsninger (Nordahl, 2014). Den vide forstaelsen av
tilpasset opplaering legger derimot vekt pa fellesskapet og det kollektive i skolen. Innenfor
denne forstaelsen vil ikke den ensidige vektleggingen av undervisning vare tilstrekkelig til &
sikre en tilpasset oppleaering. Her vil en ta utgangspunkt i at alle elevene skal fa en god og
tilpasset opplaering innenfor fellesskapet i skolen (Nordahl, 2014). Med andre ord mener
Nordahl (2014) at tilpasset opplaring blir forstatt som bestemte mater a organisere og a

gjennomfgare undervisning pa.

Tilpasset opplaring kan operasjonaliseres pa flere mater, for eksempel gjennom
differensiering. Differensiering kan ifalge Hastein og Werner (2014) forstas som at skolen
kan differensiere undervisningen gjennom a for eksempel gi ulike typer oppgaver, samt
oppgaver med ulik vanskegrad, eller a lage grupper ut fra elevens interesser og evner. Vedeler
(1990) forstar ogsa begrepet tilpasset opplaering som en mate a ivareta behovet for
differensiering, der det vil si at oppleeringen er direkte siktet mot hver enkelt elevs behov og
forutsetninger. Videre hevder Vedeler (1990) at opplaringen skal skje pa det enkelte barns
premisser, hvor oppgavene som barna stilles overfor bade gir utfordringer med utgangspunkt i

deres funksjonsniva. Temaene i oppleaeringen, progresjonen og arbeidsmatene velges slik at de
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er tilpasset til det enkelte barns ressurser, muligheter, behov og problemer. Samtidig
vektlegges det at barnet skal tilpasse seg fellesskapet. Videre nevner hun at tilpasset
opplering innebarer at oppleaeringen skal skje innenfor fellesskapets rammer, og barna skal
oppleve at de hgrer til og far ta del i fellesskapets verdier (Vedeler, 1990). Nilsen (2012)
hevder at prinsippet om tilpasset opplearing dreier seg om a skape en kultur der en er opptatt
av a legge til rette for elevenes leering og utvikling, slik at skolen utgjer et fellesskap som
mgter mangfoldet i elevenes evner og forutsetninger. Videre nevnes det at variasjon i
opplaringen er et sentralt kjennetegn ved tilpasset oppleaering. Ved a blant annet variere
lerestoff, arbeidsmater, aktivitetsformer, eller organiseringen i den ordinare oppleringen,

kan en lettere nd ut til alle elevene (Nilsen, 2012).

2.2.2 Tilpasset opplaering som et sett av verdier
Hastein og Werner (2014) har formulert prinsippet om tilpasset opplaring som et sett av

verdier. Dette bygger pa et resultat av systematisk gjennomgang av gjeldende lov og
leereplanverk, samt forfatternes erfaringer som laerere. Disse kan assosieres med virksomheten
i klasserommet. Utgangspunktet til Hastein og Werner (2014) er & se pa verdiene fra et
elevperspektiv pa hva de skal erfare, fremfor a se pa et leererperspektiv og hva de bar gjere.
Likevel kan disse verdiene vere relevante a nevne, ettersom det er viktig for laerere a tenke pa
hva elevene skal erfare og har behov for, nar en tilpasser opplearingen til de som trenger det.
Det nevnes videre at tilpasset opplaring skal forega innenfor rammene av fellesskap, og de
falgende syv verdiene innenfor fellesskapet i klasserommet menes ifglge Hastein og Werner
(2014) & veere inkludering, variasjon, erfaringer, relevans, verdsetting, sammenheng og
medvirkning. De mener at dette vil veere kjernen i tilpasset opplaering som kan veere aktuelle

og handterbare for leerere (Hastein & Werner, 2014).

I en inkluderende skole ma opplearingen tilpasses i den ordinare opplaringen og eventuelt i
spesialundervisningen, ettersom den ordinare undervisningen ikke alltid gir mening for alle
(Bjarnsrud, 2012). I en inkluderende skole tilpasser leererne undervisningen og leerestoffet for

a kunne ivareta fellesskapet og den enkelte elev sine behov (Bjarnsrud, 2012).

2.2.3 Hvordan kan skolen arbeide med tilpasset opplaering?
St.meld. nr.18 fremhever at tilpasset opplering vil veere et av de tiltakene som skolen setter

inn for a sikre at alle elevene far et tilfredsstillende utbytte av undervisningen og opplearingen.

Dette kan blant annet veere i forbindelse med organiseringen av opplaringen, progresjon og
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pedagogiske metoder (Kunnskapsdepartementet, 2010). | hvilken grad elever kan undervises
i, eller utenfor klassen, vil avgjeres av hvordan skolen klarer 8 mate elevenes behov innenfor
hele klassens ramme (Lyster, 2012). Det vil ogsa vere avgjgrende med tanke pa skolens
tilgang pa laererressurser og spesialpedagoger for hvordan en klarer & organisere en
undervisning som skal vaere bade faglig og sosialt god for elever som strever med lesing og
skriving. En spesialpedagog kan ifglge Lyster (2012) gjerne vaere en del av et laererteam og
jobbe med elevene indirekte gjennom leererne, og arbeidet kan skje “innenfor klassens
ramme”, eller i “en-til-en-undervisning”, eller i sma grupper. Det vil ikke finnes noen klar
fasit pa hvordan undervisningen skal organiseres, men det ma vere noe som foreldre, skolen
og eleven i fellesskap kommer frem til (Lyster, 2012). Videre i St.meld. nr.18 nevnes det at
tilpasset opplaering ofte kan vare krevende for leerere, og fordi skolen farst og fremst er en
fellesskapsarena vil ikke tilpasset opplaring kunne forstas som ren individualisering av
undervisningen. Det vil derimot handle om balansen mellom evnene og forutsetningene til
elevene og fellesskapets betydning (Kunnskapsdepartementet, 2010). Dette kan en ifglge
St.meld. nr.18 skape gjennom leeringsmiljger som inneholder varierte arbeidsoppgaver,
arbeidsmater og leerestoff, samt ta i bruk ulike leeremidler og organisering av undervisningen

(Kunnskapsdepartementet, 2010).

Mange lerere vil nok vere enige i at det er vanskelig a innfri kravet om tilpasset oppleering i
dagens skole og a fa til dette i praksis. Videre vil det veere avgjerende at skolens personale
arbeider kontinuerlig med & utdype prinsippet om tilpasset opplaring, og hva det egentlig
betyr i de ulike fagene og livet i skolen ellers (Hastein & Werner, 2014). Elever er forskjellige
og leerer pa forskjellige vis, dermed vil et kjennetegn pa god undervisning ifalge Frislid
(2014) veere at den er allsidig og stimulerer eleven til helhetlig leering. De aller fleste elever
falger ordineer undervisning sammen med sin gruppe selv om det innebeerer bade elever som
strever en del, eller elever som evner over gjennomsnittet (Frislid, 2014). Videre papekes det
at dette krever at skolen bruker sin kompetanse i a tilrettelegge for elever etter de evnene og
forutsetningene de har. Dette stgttes ogsa av Bjgrnsrud (2012) som hevder at leerere som skal
lykkes med tilpasset opplearing, ma ha mulighet til & kunne bruke varierte metoder og
arbeidsmater som kan tilpasses elevene. | St.meld. nr.31 pekes det pa at en god, tilpasset
opplaring forutsetter at lzerere har kunnskap om elevgruppens niva og forutsetninger. Dette
vil vere viktig for & kunne vite hvilke elever som enten trenger ekstra utfordringer, eller som
trenger ekstra stgtte (Kunnskapsdepartementet, 2007). Videre nevner Frislid (2014) at hver

enkelt av disse elevene ma fa undervisning som er tilpasset til sitt eget utviklingsniva og sine
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lereforutsetninger. Det & ga pa skole handler om & laere sammen med andre, og laering i

gruppesammenheng vil ha en viktig sosial dimensjon (Frislid, 2014).

St.meld. nr.31 (2007-2008) Kvalitet i skolen legger vekt pa at tilpasset opplaering ikke
inneberer at hver elev skal ha krav pa en individuell plan for sin opplering, eller at tiden ber
benyttes til individuelt arbeid. Tilpasset opplaring skal med andre ord skje innenfor
fellesskapet i klassen eller i grupper, og det skal skje pa en mate som er handterlig for leerer
og for skolen (Kunnskapsdepartementet, 2007). Dette samsvarer med tidligere teori fra
Nordahl (2014) som peker pa Bachmann og Haug (2006) der de mener at tilpasset opplaring
kan forstas ut fra to tilnarminger der den ene er innen en vid forstaelse. Med andre ord skal
ikke leereren lage egne planer og opplegg til alle elevene i klassen, men en skal heller legge til
rette for arbeid med gode, faglige og differensierte oppgaver som kan vaere motiverende for
hele gruppa (Frislid, 2014). Videre papeker Frislid (2014) at med differensiering menes det at
oppgavene kan lgses pa ulike mater og at ikke bare ett svar er riktig, men at oppgaven er
sapass vid at den gir rom for bredden i klassen, og ikke er begrenset faglig, eller stenger noen

elever ute.

For & kunne tilrettelegge for tilpasset opplaring vil det ifalge Ekeberg og Holmberg (2000)
veere ngdvendig at leereren ser den enkelte elev som et utviklingsprosjekt. Videre nevner de at
dette vil innebaere at lereren farst og fremst kan identifisere hva malet for elevens oppleering
vil veere, og for at lzereren videre skal kunne veilede eleven ma hun/han vite hvor eleven skal,
og se det i sammenheng med hvor eleven er na. Laereren ma med andre ord avdekke og
identifisere elevens utviklingsniva, leringsstrategier og forutsetningene for lzering for a finne

ut hvordan han/hun kan tilrettelegge for eleven (Ekeberg & Holmberg, 2000).

2.3 Tidlig innsats - et motsvar til vente og se-holdningen?
Skolen skal gjennom a tilpasse den ordinzre oppleringen kunne gi statte til leering for alle

elever. | nzer ssmmenheng med prinsippet om tilpasset opplering star tidlig innsats. Bjernsrud
og Nilsen (2012) peker pa at begrepet tidlig innsats kan anvendes pa to mater som de videre
beskriver. Det kan for det farste handle om innsats pa et tidlig tidspunkt i barnas liv, slik som
de farste skoledrene. Pa en annen side kan det omfatte tidlig inngripen nar problemene
oppstar eller avdekkes, uansett nar i skolelgpet dette er. Tidlig innsats blir derfor forstatt som
forebygging og som avdekking og intervensjon. Tidlig innsats gjelder med andre ord blant

annet den formen for tidlig innsats som er rettet mot & forebygge vansker far problemene
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oppstar og utvikler seg, slik det gjerne gjar i begynneroppleringen. Ved & mgte elevene med
en tilpasset stotte til lzering allerede fra skolestart, vil en veere med pa a forhindre at slike
vansker oppstar, eller utvikler seg. Dette kan gjeares ved at elevene stgttes og stimuleres i
leeringen med utgangspunkt i sine egne forutsetninger og behov, og en skaper dermed en
positiv leeringsprosess for elevene (Nilsen, 2012). Med andre ord handler tidlig innsats om &
forebygge, men ogsa om tidlig oppdaging og inngripen, og dette ma ifalge Nilsen (2012) farst
gjeres i den ordineere opplaringen. Tidlig innsats dreier seg om a tilrettelegge for en god
allmenn opplaring som stimulerer og stetter alle elevers leering, i tillegg til at barrierer for
leering motvirkes (Bjernsrud & Nilsen, 2012). De nevner ogsa at det dreier seg om det a
oppdage barn som ikke har tilfredsstillende leeringsutvikling, og dermed & ta tak i problemene
og sette inn tiltak tidlig uansett hvilket klassetrinn det er snakk om. Videre nevner Bjgrnsrud
og Nilsen (2012) at en antakelse er at jo tidligere et barn far hjelp, desto bedre vil mulighetene

vaere for at problemene kan bli unngatt eller redusert.

Ifalge Bjornsrud og Nilsen (2012) er idealet om en inkluderende skole og et
utdanningssystem som utjevner sosiale forskjeller langt fra nadd. De mener at det fortsatt ser
ut som at skolen i hgy grad reproduserer elevenes sosiale ulikheter, og pA mange mater er
skolen best tilrettelagt for det de kaller for veltilpassede elever som har foreldre som selv har
opplevd god leering og utvikling i sin skolegang. Ifalge Gabrielsen (2014) har det lenge veert
et problem at skolen gjerne har hatt det som kan kalles en vente og se-holdning. Dette stattes
av Bjgrnsrud og Nilsen (2012) som videre peker pa at skolen tidligere kunne se ut til & vaere
pavirket at denne vente og se-holdningen. Dette handler om at en hadde en tro pa at elevene
ville ta til seg leeringen nar de var modne for det, og dermed ikke hadde behov for noe
tilrettelagt oppleaering. Heldigvis legges det mer vekt pa tilrettelegging den dag i dag, og
faglige vurderinger ligger ofte til grunn for tilretteleggingen som blant annet bygger pa

relevant kartlegging (Bjegrnsrud & Nilsen, 2012).

Tidlig innsats vil vaere et aktuelt og sentralt begrep innen elevers oppvekst og utdanning.
Ifzlge St.meld. nr.18 vil tidlig innsats innenfor skolesammenheng handle om det & oppdage,
og a falge opp vansker hos elever pa et tidlig tidspunkt dersom en merker at de henger etter i
oppleringen, og da ofte knyttet til lesing eller skriving. En forutsetning for tidlig innsats vil
veere at skolen kan fange opp og falge opp, og det handler om evnen til & identifisere og
vurdere barnas utvikling og kompetanse, i tillegg til & kunne avgjere hvilke oppfelgingstiltak
som kan styrke laeringsutviklingen (Kunnskapsdepartementet, 2010).
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2.4 Intensiv opplaering
Opplearingslova (2018, §1-4) Tidleg innsats pa 1. til 4.trinn stiller krav til rask intensiv

opplaring for elever pa 1.-4.trinn, dersom elever star i fare for & bli hengende etter i lesing,
skriving eller regning. St.meld. nr.6 Tett pa - tidlig innsats og inkludering i barnehage, skole
og SFO forstar opplaringslovens §1-4 som tradte i kraft hgsten 2018 som at intensiv
opplering er en form for ordineer tilpasset opplaring, der det ikke stilles sarskilte
saksbehandlingskrav. Malet her er & unnga tidkrevende saksbehandling og & gi rask
oppfalging til elever som trenger det (Kunnskapsdepartementet, 2019). Elever kan ha behov
for litt ekstra hjelp og statte i korte, eller lengre perioder. Opplaeringslova 81-4 stiller som
sagt krav til at skolen skal sgrge for at elever som star i fare for a bli hengende etter blant
annet i lesing, skriving og regning raskt skal fa en egnet intensiv opplering slik at den
forventede progresjonen blir nadd. (Oppleeringslova, 2018, §1-4). Videre star det at den
intensive opplaeringen i en kort periode kan gis som eneundervisning dersom det er til det
beste for eleven (Opplaringslova, 2018, §1-4). Med andre kan en forsta dette som at intensiv
opplaring ikke ngdvendigvis handler om a ta elever med ut i grupper, men at det kan gis i
ordinaer opplaering, og i tillegg kan den gis som eneundervisning dersom det er behov for det.
Videre viser figur 1 hvordan en kan forsta intensiv oppleering som et tiltak innenfor den

ordinare undervisningen.
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Det ordinzre pedagogiske tilbudet for alle

- Inkluderende fellesskap
- Tilpasset pedagogisk tilbud til alle barn og elever
- Kompetanse nar barna og elevene
- Samarbeid med andre tjenester
- Godt barnehage- og skolemiljo

Ekstra tiltak i det ordinzere
pedagogiske tilbudet

- Intensiv opplaering
- Tiltak for barn og elever med

Szerskilte tiltak hoeyt leeringspotensial

~ Spesialpedagogisk hjelp
- Spesialundervisning
— Saerskilt sprakopplaring

Figur. 1: Modell for inkluderende fellesskap — Hentet fra Kunnskapsdepartementet 2019,
s.49.

Denne figuren som er utarbeidet av Kunnskapsdepartementet i St.meld. nr.6, viser at intensiv
opplaring skal ses pa som et ekstra tiltak i det ordinaere pedagogiske tilbudet

(Kunnskapsdepartementet, 2019).

Holen og Ladding (2013) har skrevet en forskningsrapport basert pa overgangsprosjektet Ny
GIV. Dette handler om a fa mindre frafall i videregaende skole og forskningen er basert pa de
svakeste elevene pa 10.trinn. Jeg velger a se pa denne forskningen selv om det ikke handler

om begynneroppleringen, for a se pa hvordan de oppfatter intensivopplearingen.

Holen og Ladding (2013) trekker frem at organiseringen av intensiv opplaring synes a vere
inspirert av spesialundervisningsfeltet. Derfor stiller de spgrsmal til om intensivopplearingen
faktisk ma forega i egne grupper utenfor den ordinaere opplaringen. Slik de forstar det er
intensiv opplaringen en form av forsterket oppleaering med ekstra leererressurser innenfor
klassefellesskapet, og ifalge departementet forstar de at dette er vesentlig underutnyttet
(Holen & Ladding, 2013). Forskningsrapporten til Holen og Ladding (2013) har ikke kartlagt

hva elevene selv synes om intensiv opplaering i mindre og egne grupper, men deres argument
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basert pa analysene de har gjort er at intensiv oppleering i sterre utstrekning bgr gjennomfares

innenfor klassefellesskapet (Holen & Legdding, 2013).

2.5 Forebygging og tiltak
Forebyggende arbeid handler om det & kunne gi rom for de positive utviklingskreftene hos

den enkelte elev ved & styrke og kvalitetssikre elevens oppvekst- og laeringsvilkar (Befring,
2012). Forebygging innebarer a hindre og a redusere tilgangen av potensielle negative
pavirkninger, og videre a tilfare positive, utviklingsfremmende pavirkninger (Befring, 2012).
Ifalge Befring (2012) vil skolens rolle vere a legge til rette for en tilpasset opplearing. Det
sentrale vil her vaere a gi elevene gode muligheter for a kunne lykkes, noe som videre vil fare
til at de opplever mestring. Laringsoppgavene ber tilpasses og vektlegge oppgaver som det er

stor sannsynlighet at eleven vil lykkes med (Befring, 2012).

Det er krevende & legge til rette for den systematiske lese- og skriveopplaringen pa
smaskoletrinnet, der differensiering og tilpasset opplaring blant annet er stikkord (Skjelbred,
2012). Tidlig innsats vil veere et tiltak som handler om a sette inn tiltak nar en opplever at
elever ser ut til & ha problemer som utvikler seg i en ugnsket retning (Befring, 2012). Dersom
tidlig innsats skal ha en mening, ma elevene mgate tekster og skrivesituasjoner som er
differensierte (Skjelbred, 2012). Lyster (2012) nevner at det ikke vil veere enkelt & blant annet
tilrettelegge nar vanskene innen lesing og skriving er store, men en god og motiverende
undervisning og hay kompetanse i skolen kan veere avgjerende nar elevene er motivert for a
komme videre. Elever som for eksempel strever med skrivingen, ma ha eksplisitt og detaljert
hjelp med a arbeide med hvordan ulike tekster formuleres (Lyster, 2012). Det finnes blant
annet dataprogrammer som i kombinasjon med tekstbehandler og hodetelefoner kan gi en
auditiv stette ved skriving (Lundetree & Walgermo, 2014). Videre hevder Lundetra og
Walgermo (2014) at dette kan ha mye for seg i begynneropplzaringen, da eleven enkelt vil fa
forklart og hare lyden til bokstavene de taster i haretelefonene. Dette kan dermed veere
motiverende og gi en opplevelse av mestring som fremmer automatisert bokstavkunnskap, og
dette vil videre veere avgjgrende for at elevene skal bli gode lesere (Lundetree & Walgermo,
2014).

Et tiltak innen tilpasset opplaering som flere elever kan ha utbytte av er en form for

undervisning som gjerne tas i bruk i de fleste klasserom innen begynneropplearingen. Denne

formen for undervisning kalles stasjonsundervisning, og ofte inneholder den differensierte
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oppgaver. Ifglge Lindback og Strandkleiv (2010) vil det vaere bade viktig og riktig at skolen
har denne type differensieringstiltak for & kunne fremme elevens leeringsresultater, trivsel og
motivasjon. | stasjonsundervisning mater ofte elevene ulike typer arbeidsoppgaver som det
forventes at de kan lgse uten hjelp fra leerer. Det vil som regel vare flere stasjoner enn lerere
i stasjonsundervisningen, og dette kan gjerne svekke muligheten for en tett og individuell
oppfalging. Likevel vil innholdet ofte veere differensiert og tilpasset evner og forutsetninger
hos den enkelte elev, og eleven er dermed sikret en tilstrekkelig oppfalging (Lindback &
Strandkleiv, 2010).

For at et undervisningsopplegg skal vare vellykket, vil det vaere en forutsetning at det legges
til rette for at eleven blir trygg, far tro pa seg selv, samt blir motivert for a gjere en innsats
(Ekeberg & Holmberg, 2000). Videre nevner Ekeberg og Holmberg (2000) at et leeringsmiljo
som formidler forventninger om mestring vil skape mestring, og at et leeringsmiljg som gir de
faglig svakere elevene oppmerksomhet og hjelp, vil veere stagttende for deres motivasjon. |
tillegg skal det fokuseres pa elevenes sterke sider, og ikke bare pa de svake. Dette nevnes a
kunne veere til god hjelp for & fremme laering og utvikling. Elevenes opplevelse av & mestre
vil gi motivasjon og styrke til bade det faglige og sosiale, og det er derfor viktig a ta

utgangspunkt i det som en vet at eleven far til (Ekeberg & Holmberg, 2000).

Repetert lesing kan ogsa veere et tiltak innen leseinnlaeringen. Repetert lesing forbindes ofte
med at eleven skal lese den samme teksten gjentatte ganger, hvor hovedprinsippet er at
elevene ved & mgte de samme ordene gjentatte ganger skal gjenkjenne dem. Noen elever kan
oppleve dette som motiverende ved at de mestrer teksten bedre andre og tredje gang de leser
den, mens andre kan gjerne oppleve at det er kjedelig og vil foretrekke a lese flere tekster én
gang (Lundetre & Uppstad, 2014). Det som nevnes som kanskje det viktigste for elever som
unnviker lesing er motivasjonsfaktoren, altsa at tekstene de leser er interessant for eleven. |
tillegg nevner Lundetra og Uppstad (2014) at skolene ma sette av god tid til lesing, og det ma

samarbeides med hjemmet om hva og hvordan elevene skal lese sammen med de foresatte.

Dersom undervisningen legges til rette slik at malene som settes er oppnaelige og realistiske,
vil leereren kunne vise eleven at han eller hun faktisk gjer en framgang. Og en slik
tilbakemelding vil kunne gi eleven styrke til a streve videre, ettersom det vil vere et bevis pa
at det nytter a gjare en innsats. | tillegg vil det vere viktig a fokusere pa det som eleven
faktisk kan, og ikke pa alle utfordringene (Lyster, 2011). Leereres evne til & kunne bruke et
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undervisnings- og instruksjonssprak som elevene mestrer og oppfatter vil kunne avgjere om

elevene skjgnner lererens intensjon eller budskap (Lyster, 2011).

2.6 Hvordan oppdage elever som henger etter?
Leerere som skal tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving ma kunne

oppdage og identifisere disse elevene, for a videre kunne sette inn tiltak etter elevenes evner
og forutsetninger. Dette kan veere kartleggende lesesamtaler, observasjon eller andre tiltak

som Kartleggingsprever.

Skjelbred (2012) trekker frem et eksempel pa at en kartleggende lesesamtale kan vere nyttig
for & hare eleven lese hgyt og snakke om ord og begreper. Pa denne maten kan leereren danne
seg et ganske presist bilde av hva eleven kan eller ikke kan. Det kan videre veere nyttig a
kartlegge elevens forstaelse av ord og begreper, og ikke minst & fange opp hvorvidt eleven
overvaker sin egen lesing ved & observere om eleven stanser opp ved feillesing, hopper over
ord eller linjer osv. Nilsen (2012) nevner evaluering som viktig for & identifisere og mate
tilpasningsbehov. Det & ha et blikk for den enkelte nevnes som avgjgrende for a kunne
avgjgre om det ma tilpasses statte til laering for & kunne gripe inn tidlig uansett nar vanskene
oppstar. Evaluering nevnes som en viktig del av arbeidet til en pedagog, og det gir en viktig
forutsetning for videre oppfalging av elever. Leereres oppmerksomhet mot blant annet hva
elever far med seg i lesingen av en tekst er viktig (Lyster, 2012). Lyster (2012) nevner videre
at oppmerksomhet og undring over elevers formuleringer og formidlingsevne bade skriftlig
og muntlig, kan gi verdifull informasjon som kan hjelpe leereren til & forsta hva en elev sliter
med. | tillegg nevnes det at elevers hgytlesing blant annet kan vare en kilde til informasjon
om skriveferdigheten. Mange skoler har et system som er gjennomtenkt for a kartlegge
elevers lese- og skriveutvikling, og har en plan for a kvalitetssikre lese- og skriveopplearingen.
Det vil veere viktig at skolene gjer det de kan, og at den pedagogisk-psykologiske tjenesten
kobles inn dersom skolen ikke klarer & ta hand om de vanskene innen lesing og skriving som

elevene sliter med (Lyster, 2012).

Det vil vaere ulike grunner til at elever mater utfordringer nar de starter med lesing og
skriving, og nar lereren tenker og undrer seg over noen elever bar det ringe en bjelle som
videre sgrger for & observere neermere hva som kan gjgre at eleven ikke henger med i samme
grad som andre elever (Stangeland & Feerevaag, 2014). Elevene sitter gjerne i klassen og

forsvinner litt i mengden, det vil da veere viktig a vaere en dyktig observatgr som kjenner til
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hver enkelt elev for & kunne fa et helhetlig bilde av elevens utfordringer (Stangeland &
Feerevaag, 2014). Laereren bar blant annet legge merke til hvordan elevene arbeider i klassen
og om de kommer raskt i gang med oppgavene og arbeider selvstendig, eller om de trenger
mye hjelp og stette, samt hvilken statte elevene eventuelt trenger (Feerevaag & Gabrielsen,
2014). For a kunne tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving ma en laerer
vite noe om bade hva eleven strever med, men ogsa hva eleven mestrer. Kartlegging gir blant
annet muligheter for leereren til a tilrettelegge undervisning og tilpasse det til eleven, og
kanskije aller viktigst sa gir kartleggingen eleven muligheter til & fa hjelp (Feerevaag &
Gabrielsen, 2014). Det vil vaere viktig for elevenes lese- og skriveutvikling at sentrale
delferdigheter blir kartlagt sa tidlig som mulig for a fa et bilde av hvem som klarer seg bra og
hvem som trenger litt ekstra statte for a ikke stagnere i utviklingen (Feerevaag & Gabrielsen,
2014). Gode pedagogiske opplegg og tilpasset opplaering ma ifglge Feerevaag og Gabrielsen

(2014) veere basert pa konkret kunnskap om den enkeltes elevs mestringsniva.

| skolen har det veert tradisjon siden 1990-arene a gjennomfare kartleggingsprever for ulike
trinn i smaskolen pa 1., 2. og 3.trinn hvert ar. Disse prgvene kan gi et bilde av elevenes
utvikling, samt hvilke vurderinger og tiltak som ma settes inn (Feerevaag & Gabrielsen,
2014).

Et leeringsmiljg som er godt tilrettelagt for den enkelte elevs muligheter og behov vil kunne
opprettholde motivasjonen til elevene, samt fare til faglig utvikling (Lyster, 2011). | tillegg
nevnes det at det ikke bare vil hjelpe for elevenes motivasjon, men det vil ogsa hjelpe elevene
til & kunne fokusere pa egen utvikling, og ikke pa de andre elevenes framgang og utvikling
(Lyster, 2011). Det kan veere truende for selvbildet a ikke mestre, og det kan ogsa vere enda
mer truende a se at klassekameratene mestrer. Elever som da faler sitt selvbilde truet vil
gjerne prgve a skjerme seg, og ofte kan de gjare dette ved blant annet & brake eller & bli
innesluttet (Lyster, 2011). Det vil derfor veere viktig for elevene at de er i et trygt miljg hvor

det er akseptabelt & veere forskjellige, og at selvbildet ivaretas (Lyster, 2011).

Dette viser at det finnes ulike mater & oppdage elever som henger etter i lesing og skriving, og

det vil veere viktig for & komme i gang med tiltak og ikke la elevene miste motivasjonen.

26



2.7 Skole-hjem samarbeid
A ha et godt skole-hjem samarbeid vil veere viktig bade for elevene, larere og foreldre. Et

godt samarbeid kan fare til bedre motivasjon, gode arbeidsrutiner og en trygghet i
skolesituasjonen (Kunnskapsdepartementet, 2010). Formalet med samarbeid mellom skole og
hjem vil pa mange mater handle om at alle barn skal fa realisert sine muligheter for bade
leering og utvikling gjennom a oppleve tilhgrighet, mestring og trygghet bade pa skolen og i
hjemmet (Nordahl, 2015). Samtidig nevner Nordahl (2015) at et annet mal for samarbeidet
ma veere at en er klar over at det er eleven som ma sta i sentrum nar foreldre og leerere mgtes.
Det vil vaere av avgjgrende betydning at skolen og hjemmet er bevisst sine oppgaver og at det
kommuniseres slik at forventninger blir avklart og det ikke blir misforstaelser
(Kunnskapsdepartementet, 2007). Videre hevder Nordahl (2015) at hjem og skole er gjensidig
avhengig av hverandre, og de har en felles oppgave nar det kommer til elevens laering og
utvikling. Det vil oppleves som en trygghet for eleven at verdier og regler er mest mulig like i
hjemmet og pa skolen (Nordahl, 2015). Departementet mener at det er viktig at foreldrene er
engasjerte i elevenes skolearbeid og at skolen informerer de foresatte om elevenes laring og
utvikling (Kunnskapsdepartementet, 2007).

For eksempel vil det veere viktig med foreldresamarbeid nar det pa 1.trinn skal leeres
bokstaver. Nar elever introduseres for bokstaver, vil det ifglge Dahle, Gabrielsen og Skaathun
(2016) vere en gyllen mulighet a trekke inn foreldre/foresatte. Mange foresatte vil ha et gnske
om & falge opp barnas skolearbeid, og kanskje spesielt i begynnerfasen. Her vil det veere
viktig & vise de foresatte hvordan innleeringsmetoder praktiseres og hvorfor og hvordan de
kan statte opp til dette. Det vil blant annet veere viktig a forklare foreldrene viktigheten av a
skille mellom bokstavnavn og bokstavlyd, og at det er viktig a forme bokstavene korrekt
(Dahle et al., 2016). Videre nevnes det at mange leerere gjerne kopierer elevenes
hjemmelekser pa ark, og da kan gjerne disse arkene inneholde en kort instruksjon til de
foresatte om hvordan de kan arbeide med dette hjemme. Dette gir de foresatte en mulighet til
a falge opp elevenes skriftspraklige utvikling, og det papekes at skole og hjem er et
ngdvendig samarbeid (Dahle et al., 2016). Foresatte vil generelt kunne veere en stgtte og
motivator for sine barn, men det forutsetter at de har fatt en god og strukturert informasjon om

hvordan, hvor lenge og hva de bar statte opp med til enhver tid (Dahle et al., 2016).

Med tanke pa elever som henger etter i lesing og skriving vil et tett samarbeid mellom skole
og hjem veere viktig, fordi foreldrene kan gi tilbakemelding om hvordan de opplever det
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tilbudet som eleven far (Lyster, 2012). Bade lzrere og foreldre bgr vite om hva som er
ngdvendig for at eleven og barnet skal kunne utvikle gode lese- og skriveferdigheter, i tillegg
til hvordan eventuelle vansker kan forebygges (Lyster, 2011). Nar elevene skal fa et grunnlag
for en positiv leeringsutvikling, trenger de a ha foresatte som viser stgtte, interesse og
oppmuntrer dem. Videre nevnes leerere som ser hver enkelt elev og kan legge til rette for

leering i et trygt og stimulerende fellesskap (Frislid, 2014).

Dersom foreldre og leerere viser at de har lave forventninger til en elevs prestasjoner vil dette
ogsa etter hvert bli elevens forventninger til seg selv (Lyster, 2011). Lzrere og foreldre som
derimot tror pa at barn kan klare en utfordring, vil gjere at barnet har en stgrre sjanse til a
klare utfordringen, enn om det ikke var stilt slike forventninger (Lyster, 2011).

2.8 Avsluttende kommentar til teorikapittelet
Gjennomgangen av teori viser at begreper som blant annet tilpasset opplering, tidlig innsats,

intensiv oppleaering og skole-hjem samarbeid er viktige begreper i arbeidet med a tilrettelegge
for elever som henger etter i lesing og skriving. Begrepene belyser hvordan lzrere kan
tilrettelegge for elevene og hvilke metoder som kan bli brukt i forhold til lesing og skriving.
Tilpasset opplearing kan ha bade en vid og en smal tilneerming. Tidlig innsats kan ogsa forstas
pa to mater, der det pa den ene siden kan veere et forebyggende tiltak, mens det pa den andre
siden kan settes inn nar som helst i skolegangen nar vansker hos elever oppdages. Videre
beskrives intensiv opplaring som en mate a tilrettelegge pa bade innenfor klassefellesskapet,
og ute i grupper. Til slutt vil skole-hjem samarbeid veere viktig for a fa til tilrettelegging for

elever.

3.0 Metodekapittel

| metodekapittelet vil jeg presentere hvordan jeg har gatt fram i forskningsprosessen for a
besvare problemstillingen og forskningsspgrsmalene. Beskrivelsene vil omhandle hva som
ligger til grunn for valg av metode, hvordan datainnsamlingen ble forberedt og gjennomfart,

og hvordan arbeidet med analyser, kategorisering, koder og drgfting av resultater ble gjort.

Learerne som har blitt intervjuet i denne studien jobber alle i begynneropplearingen. Malet

med studien var & finne ut hvordan lzrerne tilrettelegger for elever som henger etter i lesing

28



og skriving i begynneropplaringen. Det var laerernes erfaringer og opplevelser som var viktig

a fa frem i intervjusituasjonen.

3.1 Valg av metode
Det & kunne komme tett pa informantene og fa deres erfaringer beskrevet var viktig i denne

studien. Derfor falt valget pa en kvalitativ tilneerming som gir grunnlag for a kunne fordype

seg i, og utfare intensive analyser av fenomenene en studerer (Thagaard, 2018).

Vanligvis blir kvalitative metoder delt inn i fem kategorier, som observasjon, intervju, analyse
av foreliggende tekster og visuelle uttrykksformer, analyser av studio- og videoopptak og
internett. Mitt metodevalg falt pa intervju, da dette beskrives som en fin mate & fa innsikt i
personers opplevelser, synspunkter og selvforstaelse. Det kvalitative forskningsintervjuet vil
veere en samtale mellom forsker og intervjuperson som styres av bade de ulike temaene en
gnsker & fa kunnskap om, men ogsa de temaer som intervjupersonen tar opp (Thagaard,
2018). Kvale og Brinkmann (2015) trekker frem at med det kvalitative forskningsintervjuet
skal en prgve a forsta sider ved intervjupersonens dagligliv fra hans eller hennes eget
perspektiv. Personene som blir intervjuet kan fortelle om hvordan de opplever en situasjon og
hvordan de forstar sine erfaringer (Thagaard, 2018). Observasjon var ogsa en metode som ble
vurdert, da jeg ved bruk av denne metoden gjerne ville fatt et innblikk i hva leererne faktisk
gjer i forhold til hva de sier at de gjer. Thagaard (2018) beskriver dette som & kunne gi et godt
grunnlag for & forsta den sosiale sammenhengen som personene er en del av. Likevel var det
ikke noe mal i denne studien @ sammenligne erfaringene med praksisen, og intervju var derfor

en hensiktsmessig metode tatt i betraktning av studiens mal.

3.1.1 Delvis strukturert intervju
Jeg valgte a bruke den intervjuformen som kalles for et delvis strukturert intervju. Denne

typen intervju vil vaere basert pa en delvis strukturert intervjuguide, hvor temaene for
prosjektet i hovedsak var fastlagt pa forhand, men rekkefalgen pa temaene kunne bestemmes
underveis (Thagaard, 2018). Jeg opplevde dette som en fin mate a fare samtalen pa ved at de
tre forskningsspgrsmalene til problemstillingen var ledende tema, og de enkle spgrsmalene
jeg hadde under temaene ble som regel besvart av informantene uten at jeg matte stille alle
spgrsmalene. Det opplevdes ogsa som mer apent for oppfalgingsspersmal, og samtalen flgt av
seg selv i de fire intervjuene. Alle informantene hadde fatt tilsendt de tre

forskningsspgrsmalene pa mail pa forhand, slik at de var forberedt pa hvilke temaer som ville
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bli tatt opp under intervjuet. Ved a bruke et delvis strukturert intervju fikk jeg bade falge med
pa intervjupersonenes fortelling, og samtidig sgrge for at temaene som var viktige for
problemstillingen ble belyst i lgpet av samtalen.

Det ble benyttet en lydopptaker i alle intervjuene. Fordelen med a benytte en lydopptaker er at
intervjueren da kan konsentrere seg om intervjuets samtale og temaer, i tillegg til at ordbruk,
tonefall, pauser og lignende blir registrert slik at en kan ga tilbake og lytte pa det igjen og
igjen (Kvale & Brinkmann, 2015). Jeg opplevde dette som sveert nyttig, da jeg etter a ha
transkribert intervjuene kunne lytte til samtalen en gang til for & forsikre meg om at alt var
kommet med. I tillegg la jeg merke til enkelte ord som informantene la trykk pa som jeg ikke
hadde registrert da jeg transkriberte intervjuene. Det ble ogsa lyttet en tredje gang for & kunne

hare og lese helheten i samtalen (jamfar transkripsjonsngkkel under punkt 3.2.5).

Intervjuguiden var utarbeidet pa forhand av det farste intervjuet. Det har ikke blitt gjort store
endringer annet enn at jeg etter det farste intervjuet registrerte at informanten la vekt pa skole-
hjem samarbeid. Dette var ikke et spgrsmal eller tema i min intervjuguide som utgangspunkt.
Men pé grunn av informantens syn pa hvor viktig dette var i tilretteleggingen for elever som
henger etter i lesing og skriving, ble det et ekstra sparsmal til slutt for a fa alle informantenes

meninger om dette.

3.2 Forskningsprosessen

3.2.1 Forforstaelse
Ettersom problemstillingen og forskningssparsmalene i denne studien viser til erfaringer fra

leerere om hvordan de tilrettelegger for elever som henger etter i lesing og skriving, vil en
forforstaelse ligge til grunn i fenomenologien. Dette fordi at en gnsker & oppna en forstaelse
av den dypere meningen i enkeltpersoners erfaringer (Thagaard, 2018). Dette stgttes av
(Creswell, 1998 i Postholm, 2010) som nevner at malet med fenomenologien er a fokusere pa
individet og gripe enkeltmenneskers opplevelse, samtidig som en praver a finne ut hvordan
erfaringen av et fenomen ogsa oppfattes av flere enkeltindivider. I denne studien er det
enkeltlereres erfaringer med identifisering av og tilrettelegging for elever som henger etter i

lesing og skriving som studeres.

Grunnlaget for forstaelsen som en utvikler i lgpet av et prosjekt, vil gjerne veere preget av om

en har en tilknytning til det miljget en studerer, eller om en representerer en utenforstaende
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(Thagaard, 2018). Dersom en kjenner til miljget fra for av, vil en naturligvis ha et
utgangspunkt for & utvikle en forstielse “innenfra”, ved at de erfaringene en har fra miljoet
gjerne kan gi grunnlag for gjenkjennelse og deretter bli et utgangspunkt for den forstaelsen
som en etterhvert kommer frem til (Thagaard, 2018). Videre hevder Thagaard (2018) at en
utvikler tolkningene av de fenomenene som en studerer i relasjon til bade nye kunnskaper,
men ogsa egne erfaringer. Det 4 ha et kjennskap til miljget kan bade ha en styrke og en
begrensning. Selv opplevde jeg en fordel ved a ha kjennskap pa grunn av min kunnskap om
det som laereren snakket om i intervjuet. Likevel opplevde jeg det ogsd som en ulempe i to av
intervjuene ettersom jeg hadde kjennskap til informantene og kjente til noen av de ulike
tiltakene de beskrev. Pa denne maten trengte jeg ikke en utdyping for a vite hva de snakket
om, og dette opplevde jeg som utfordrende da jeg senere skulle transkribere og analysere
intervjuene. Pa en side kan en forsta deltakernes situasjon pa grunnlag av egne erfaringer,
mens pa en annen side kan en overse nyanser som ikke samsvarer med egne erfaringer
(Thagaard, 2018). Kvale og Brinkmann (2015) hevder at forskerens rolle gjerne kan romme
spenning mellom profesjonell distanse og personlig vennskap. Med dette menes det at en
intervjuer gjerne kan la seg pavirke av informantene, eller at den fortolker dataen ut fra
deltakernes perspektiver. Dette er ikke det jeg opplevde, men et par steder tenkte jeg at jeg
kanskije burde spurt mer for & fa grundigere svar pa hvorfor de gjer akkurat det de gjer, i
stedet for a trekke egne slutninger i hodet mitt. Heldigvis hadde jeg avtalt med begge to at jeg
kunne ta kontakt i etterkant dersom noe var uklart, og dermed fikk jeg svar pa det jeg ville.
Jeg vil her trekke inn min egen forstaelse ved at jeg er lererstudent og har jobbet som vikar i
skolen i tre ar. Pa denne maten hadde jeg et kjennskap til det som lzrerne snakket om i
intervjuet. Likevel var det leerernes egne erfaringer og refleksjoner over deres praksis og hva
de gjar for a tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving i

begynneropplaringen som var utgangspunktet i intervjuet.

3.2.2 Utvalg
Det som ofte kan kjennetegne kvalitative metoder, vil vere at en forsgker a fa mye

informasjon om et begrenset antall personer, som kalles informanter (Christoffersen &
Johannessen, 2012). Informantene ble i denne oppgaven valgt ved strategisk utvelgelse hvor
jeg matte tenke gjennom hvilken malgruppe som skulle delta, og hvordan jeg kunne fa samlet
inn relevant informasjon. Strategisk utvelging vil vaere basert pa at en velger ut personer som
har de egenskapene, eller kvalifikasjonene som er strategiske i forhold til problemstillingen
(Thagaard, 2018).
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Utvalget i denne studien er leerere som arbeider i begynneropplaringen.
Begynneropplaringen betegnes som 1.-4.trinn, men i denne studien arbeider mine
informanter pa 1. - 3.trinn. I mailen jeg sendte til rektorene ved de ulike skolene beskrev jeg
oppgaven og problemstillingen min, og var tydelig pa at jeg ville intervjue leerere som hadde
erfaring med & tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving i

begynneroppleringen.

3.2.2.1 Rekruttering av informanter og adganag til feltet
Nar en etablerer kontakt skal en finne frem til personer som kan presentere prosjektet for det

miljget en skal utfere prosjektet i (Thagaard, 2018). Jeg kontaktet selv to leerere som jeg
visste at kunne bidra til & svare pa denne studien pa grunn av kjennskap til deres interesse og
tidligere gode samtaler omkring temaet. Far den formelle kontakten, kontaktet jeg rektor ved
skolen ved a sende en mail med innhold av informasjon om studien, samt at jeg la ved et
informasjonsskriv og samtykkeerklering. Videre fikk jeg til svar fra rektor at jeg kunne
kontakte de to som jeg tidligere hadde veert i kontakt med, og sendte derfor informasjonsskriv

og samtykkeerklering til de aktuelle informantene ogsa.

Begge intervjuene ble gjennomfart pa skolen som informantene arbeider pa, og de ble
gjennomfart til planlagt tid som informantene selv foreslo. Pa denne maten ble det brukt et
tilgjengelighetsutvalg, ved at informantene var tilgjengelige for forskeren. Utvalgsmetoden
var strategisk ved at informantene representerte egenskaper som var relevante for
problemstillingen, og fremgangsmaten for a velge ut informanter var basert pa at de var
tilgjengelige for meg (Thagaard, 2018). Ellers matte jeg arbeide for a etablere flere
informanter, da jeg farst fikk et avslag fra en skole pa grunn av liten tid i en travel hverdag.
Andre skoler jeg prevde a kontakte svarte aldri pa hverken mail eller telefon. Heldigvis hadde
min veileder kontakter fra skoler i narheten, og omsider fikk jeg enda to informanter. Ogsa
her ble intervjuene gjennomfart pa skolen som informantene arbeider pa, og til avtalt
tidspunkt. Christoffersen og Johannessen (2012) papeker at det a fa tilgang til informanter kan
veaere en utfordring serlig innen utdanningsforskning. Videre fremhever de poenget med at en
leerer kan velge a ikke stille opp fordi han eller hun ikke har tid, med andre ord kan tilgangen

til informanter kreve bade tid og talmodighet (Christoffersen & Johannessen, 2012).
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Jeg har til sammen intervjuet fire leerere som alle arbeider i begynneropplaringen. To og to av
informantene arbeider pa samme skole. Med andre ord er det to skoler og fire informanter

involvert i min studie.

3.2.3 Utvikling av intervjuguide
En intervjuguide strukturerer intervjuforlgpet mer eller mindre (Kvale & Brinkmann, 2015).

Ut ifra min problemstilling, “Hvordan tilrettelegger leerere for elever som blir hengende etter
i lesing og skriving i begynneropplearingen? ”, utarbeidet jeg som tidligere nevnt tre
forskningsspgrsmal. Disse forskningsspgrsmalene ble utgangspunkt som temaer i min
intervjuguide. Under de ulike temaene ble det videre formulert noen forslag til sparsmal.
Spersmalene var ngye gjennomtenkt slik at det var dpne sparsmal som informanten kunne

greie ut om og som var relevante. Med andre ord var det ikke ja og nei spgrsmal.

Ifalge Thagaard (2018) er det viktig for et vellykket intervju at intervjueren har satt seg inn i
informantenes situasjon for a kunne stille spgrsmal som informanten vil oppleve som
relevante. Videre nevner Thagaard (2018) at det er viktig at intervjueren stiller spgrsmal som

oppmuntrer til & gi konkrete og utfyllende beskrivelser til de temaene som tas opp.

Jeg valgte a starte med et tema angaende hvordan laererne identifiserer elever som ikke har
den forventede progresjonen i lesing og skriving. Dette var for 8 komme litt i gang pa temaet
uten at jeg gikk direkte til lzerernes egne erfaringer med a for eksempel tilrettelegge for disse
elevene. I tillegg avsluttet jeg hvert tema med 4 si til informanten at “na tenker jeg at vi
beveger oss videre inn pa neste tema”. Pa denne méaten fikk informantene mulighet til 4 ta
stilling til om de var Klar til & ga videre til neste tema. Ifglge Thagaard (2018) er dette en fin
mate & markere overgangen til et nytt tema. Spegrsmalene ble endret en del ganger for jeg
landet pa hvilke som ville veere spesifikke nok, men det er den samme intervjuguiden som var
utgangspunkt for alle intervjuene. Temaene ble pa forhand av intervjuene sendt til
informantene pa mail, slik at de kunne forberede seg pa hva samtalen skulle handle om.
Spersmalene som var formulert som et forslag under de tre temaene fungerte som en trygghet
for meg ved at jeg hadde noen konkrete sparsmal jeg ville inn pa for & fa svar pa temaene og
problemstillingen. | to av intervjuene opplevde jeg at informantene var godt forberedt og stort
sett svarte pa det jeg lurte pa uten at jeg matte noe serlig inn pa de enkelte spgrsmalene. Mens
i de to resterende intervjuene matte jeg grave litt mer og stille konkrete sparsmal for a fa svar
pa det jeg ville. Det ble ikke gjennomfart pilotintervju i forkant av intervjuene.
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3.2.4 Gjennomfgring av intervjuene
Intervjuene ble gjennomfart pa skolene som de ulike informantene arbeidet pa. Det farste

intervjuet varte i underkant av en time og ble gjennomfart i et grupperom som tilhgrte klassen
til lzereren. Det andre intervjuet varte ogsa rett i underkant av en time og ble gjennomfart i
klasserommet til leereren. De to andre intervjuene ble gjennomfart i et grupperom like ved
klasserommene til lzererne, og de varte i ca.30 minutter begge to. Intervjuene startet med at
jeg fortalte litt om studien min og problemstillingen, samt hvorfor de ulike informantene var
aktuelle til min oppgave. Jeg la vekt pa at leerernes erfaringer med 4 tilrettelegge for elever
som henger etter i lesing og skriving var viktige a fa fram. I tillegg nevnte jeg at hele
prosessen skulle vaere anonym ved at jeg blant annet skulle ha en kode for hver informant i
transkripsjonene, samt fiktive navn i analysene. Derfor anbefalte jeg alle om & ikke nevne

navn eller andre personopplysninger under intervjuene, og dette ble overholdt i alle tilfeller.

| forkant av intervjuene skrev jeg ned noen tanker for meg selv om hva jeg tenkte at
informantene ville svare, og hva jeg tenkte at gjerne ville veere mer utfordrende & svare pa. |
tillegg hadde jeg noen tanker om at dette gjerne kunne veere tidkrevende for lererne, ettersom
jeg vet at de har en travel hverdag. Dermed var jeg usikker pa hvor forberedt de kom til &
veere, og hvordan de ville forsta og besvare mine sparsmal. Allerede under det farste
intervjuet fikk jeg bekreftet at det jeg trodde ville veere vanskelig a sette ord pa, egentlig ikke
var det for informanten. | tillegg fikk jeg positive tilbakemeldinger fra samtlige av laererne om
at dette var kjekt & veere med p4, og at de syntes det var nyttig for dem & tenke over egen
praksis. Annika (fiktivt navn pa leerer) avsluttet intervjuet med a si «Jeg synes det var veldig
kjekt a fa lov til & veere med pa et sann forskningsprosjekt, far jeg etter hvert slutter i jobben

som lerer».

3.2.5 Transkribering av intervjuene
Nar en transkriberer et intervju blir samtalen mellom to mennesker som har veert fysisk til

stede, fiksert i skriftlig form. Transkripsjonene er oversettelser fra talesprak til skriftsprak
(Kvale & Brinkmann, 2015). Nar intervjuene ble transkribert fra muntlig til skriftlig form, var
dette for & gjere at intervjusamtalen ble mer strukturert og forberedt til analyse (Kvale &
Brinkmann, 2015). Det ble lettere & fa en oversikt over hva som hadde blitt sagt i intervjuene

etter transkripsjonene. To av intervjuene ble transkribert i sin helhet samme dag som de ble
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gjennomfart, og to av de ble transkribert noen dager etter. Hver informant fikk en egen kode i

transkripsjonen.

Dette var en tidkrevende prosess, da alt som ble sagt skulle skrives ned og gjenskapes sa
ngyaktig som mulig. Etter at intervjuene var transkribert i sin helhet, lyttet jeg en gang til pa
opptakene samtidig som jeg leste gjennom transkripsjonen. Dette var for & forsikre meg om at
alt var kommet med. Ifglge Kvale og Brinkmann (2015) vil en ved a lytte pa opptaket en gang
til kunne oppdage om man kanskje har hart feil. Dette opplevde jeg som nyttig da jeg ble mer
oppmerksom pa enkelte ord som informanten la trykk pa, og fikk dermed endret dette i
transkripsjonen. Jeg harte ogsa gjennom alle intervjuene en tredje gang samtidig som jeg leste
den ferdig transkriberte teksten. Pa forhand av intervjuene ble det laget en
transkripsjonsngkkel (se vedlegg nr.3). Denne ble endret litt pa etter det farste intervjuet, da
jeg forstod mer hva som var viktig & fremheve i transkripsjonene, slik som & bruke store
bokstaver for ord som ble tydelig fremhevet hos informanten. Alle de fire intervjuene ble
transkribert til skriftlig bokmal form. Likevel var det viktig for meg a fa med alle pauser og
liknende, og derfor ble transkripsjonsngkkelen brukt mye da jeg skulle transkribere alle
intervjuene. Grunnen til at jeg valgte & ha med pauser i samtalene, var for a fremheve hvor
leererne matte tenke seg litt om, eller at de trengte litt tid til & hente frem gode svar. Etter min
mening vil det vaere naturlig a matte tenke seg litt om i en slik situasjon, og jeg opplevde ikke

det som noe problem da jeg transkriberte.

3.2.6 Analyse, tolking og drgfting

A analysere betyr ifalge Kvale og Brinkmann (2015) & dele noe opp i biter eller elementer.
Etter at alle intervjusamtalene var omgjort til skriftlig tale i transkripsjonene begynte jeg a
kode utskriftene ved at jeg leste gjennom transkripsjonene og noterte meg noen ngkkelord i
margen som passet til uttalelsene til leererne. Koding farer ofte til kategorisering ifglge Kvale
og Brinkmann (2015). Dette innebzrer at meningen i lange intervjuuttalelser reduseres til
noen fa og enkle kategorier. Ifglge Anker (2020) handler koding om a systematisere et stort

materiale, og en setter pa en mate merkelapper pa materialet en har.

Det har blitt brukt en tematisk analyse ved at datamaterialet har blitt kodet og klassifisert i
ulike kategorier (Thagaard, 2018). Jeg har brukt temaanalyse, og ved a bruke en temaanalyse
rettes det ifglge Thagaard (2018) oppmerksomhet mot temaer som er representert i prosjektet,

og en analyserer data fra alle informantene. Formalet vil veere at en gar i dybden pa de enkelte
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temaene, og en sammenligner data fra alle informantene for dermed a fa en dypere forstaelse
(Thagaard, 2018). Ogsa Anker (2020) mener at en tematisk analyse kan i en vid forstand
betegne alle analyser som pa en systematisk mate beskriver et tekstinnhold.

Jeg har i min studie brukt teknikken «koding nedenfra» av Anker (2020). Koding nedenfra vil
veere at kodene starter i arbeidet med det empiriske materialet, og dette er en empirinar og
induktiv form for koding (Anker, 2020). Fremgangsmaten vil ifalge Anker (2020) vaere som
falger:
1. Identifisere relevante begreper og fenomener i materialet, altsa koding.
2. Gagjennom alt materialet og dermed finne eksempler som kan passe under begrepene
og fenomenene.
3. A samle alle kodene i noen overordnede kategorier, altsa kategorisering.
4. Tenke sammenhenger og mgnster i det materialet en har, og finne likheter i tillegg til
brudd.

Etter at alle intervjusamtalene var omgjort til skriftlig tale i transkripsjonene, leste jeg
gjennom alle fire transkripsjonene pa ny. Denne gangen markerte jeg alt jeg syntes var viktig,
0g som jeg tenkte at jeg ville fa fram i analysene. Videre laget jeg meg en slags oversikt over
hva som var blitt sagt i de forskjellige intervjuene, ved at jeg skrev ned hvert
forskningsspgrsmal og samlet stikkord fra hvert intervju under. I tillegg skrev jeg ned enkelte
spgrsmal som alle informantene hadde blitt stilt, og la til leerernes svar for a videre kunne
sammenligne disse, og/eller finne forskjeller i svarene. Pa denne maten fikk jeg organisert
datamaterialet mitt, og det ble mer oversiktlig hva som var blitt sagt av hvem. Dette viste seg
a veere noe bortkastet arbeid, da jeg ikke klarte a fa noe godt system ut av det. Dermed startet
jeg pa ny med a lese gjennom alle transkripsjonene, og skrev stikkord ved siden av teksten
som kunne veere aktuelle kategorier. Disse kategoriene ble senere underkategorier, og
kategoriene ble etter hvert utarbeidet fra forskningsspagrsmalene. Til hver kategori falger flere

underkategorier som kom frem ved gjennomlesingen av transkripsjonene.
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Tabell 1. Oversikt over kategorier knyttet til begynnende analyse

Forskningsspgrsmal

Kategorier

Underkategorier

Hvordan identifiseres elever
som ikke har forventet
progresjon i lesing og skriving?

Identifisering/oppdaging

Egne observasjoner
Samarbeid med barnehagen
Kartlegging

Hva gjer lzerere for &
tilrettelegge og organisere for
elever som ikke har den
forventede progresjon i lesing
og skriving?

Vektlegging i
undervisningen

Organisering

Forebygging

Repetisjon/drilling

Tilpasset oppleering
Skole-hjem samarbeid
Flere voksne/ressurser
Intensiv opplering

Tidlig innsats

Hvilke erfaringer har leerere
med & iverksette tiltak for disse
elevene?

Gode erfaringer

Utfordringer

Avdekke hva de trenger spesielt
hjelp til
(Mal og tiltaksplan og ressursteam)

Tid og ressurser
Samarbeid med hjemmet(?)

Ved & lese alle transkripsjonene og notere aktuelle kategorier, kunne jeg etter hvert lage meg

en tabell hvor jeg puttet inn alle forskningssparsmal, aktuelle kategorier og underkategorier

(se tabell 1). Deretter begynte jeg a skrive pa resultatkapittelet ut ifra disse kategoriene, og

etterhvert laget jeg en ny oversikt over analysene hvor jeg puttet inn mine endelige kategorier

og underkategorier. De endelige kategoriene ble da en sammensetting av forskningssparsmal

og kategoriene fra tabell 1 (se tabell 2).
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Tabell 2. Oversikt over kategorier knyttet til andre runde i analysen

Kategorier

Underkategorier

4.1 ldentifisering av elever som henger etter

I lesing og skriving

4.1.1 Egne observasjoner
4.1.2 Samarbeid med barnehagen
4.1.3 Kartlegging

4.2 Tilrettelegging og organisering for
elever som henger etter i lesing og skriving

4.2.1 Tilpasset opplering
4.2.2 Repetisjon og drilling
4.2.3 Intensiv opplering
4.2.4 Skole-hjem samarbeid
4.2.5 Flere voksne/ressurser
4.2.6 Tidlig innsats

4.3 Erfaringer med a iverksette tiltak for

elever som henger etter i lesing og skriving

4.3.1 Hvordan iverksettes tiltak?
4.3.2 Utfordringer

Veien videre var a kartlegge mgnster og finne sammenhenger i datamaterialet, og dette ble
gjort ved at jeg markerte stikkordene som na var blitt til underkategorier i ulike farger, som

jeg videre sorterte som ulike kategorier.

| diskusjonsdelen blir resultatene drgftet i lys av relevant teori fra kapittel 1 og 2. Tolkning av

data er ifglge Thagaard (2018) avgjerende i den kvalitative teksten. | denne delen av
oppgaven fremheves hovedtendensene i datamaterialet, og de gir et grunnlag for & kunne

relatere det til sentrale mgnstre blant annet i dataene til annen relevante forskning. Jeg har

veert i en prosess med a lese teori og sett pa resultater og har ut ifra dette kommet frem til tre

tema i diskusjonsdelen. Det utkrystalliserte seg tre temaer som er: identifisering, tilpasset

oppleering og utfordringer knyttet til iverksetting av tiltak. Disse tre temaene virker a veere

dekkende for min problemstilling som handler om hvordan lerere tilrettelegger for elever som

blir hengende etter i lesing og skriving i begynneropplaringen.
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3.3 Studiens kvalitet

Validitet handler blant annet om at vi har dekninger for vare tolkninger av funn og resultater
(Postholm & Jacobsen, 2016). Det handler om gyldigheten av resultatene som en kommer

frem til og hvordan en tolker disse (Thagaard, 2018).

Funnene i denne studien kan ikke generaliseres fordi det i denne studien handler om disse fire
leerernes erfaringer, det gjelder derfor ikke for alle leerere i begynneroppleringen. Ifglge
Kvale og Brinkmann (2015) vil en vanlig innvending veere at resultatene i en
intervjuforskning ikke kan generaliseres pa grunn av at det er for fa intervjupersoner med i
studien. Likevel kan en anta at dersom flere laerere fra begynneropplaeringen skulle
gjennomfart dette intervjuet, ville gjerne svarene vere noenlunde de samme som er gitt her.
Denne antakelsen ligger til grunn for at de fire leererne som har deltatt i studien har flere

liknende svar og erfaringer til de ulike temaene.

Reliabilitet handler i fglge Thagaard (2018) om forskningens palitelighet. En gjer rede for
hvordan en utvikler data, og en beskriver kontakten som har blitt etablert med de ulike
deltakerne ute i felten og inntrykkene en har fatt (Thagaard, 2018). Palitelighet handler med
andre ord om at vi kan stole pa det som forskeren har gjort og kommet frem til. I dette ligger
det at det ikke skal veere slurvete arbeid med datainnsamling, registrering, renskrivning eller
analyse og fremstillingen av funnene (Postholm & Jacobsen, 2016). Det har tidligere i dette
kapittelet blitt gjort detaljerte beskrivelser og refleksjoner rundt de forskjellige fasene i
datainnsamlingen, samt hele forskningsprosessen. Pa denne maten gir en leseren mulighet til &

vurdere fremgangsmatene som er blitt gjort.

Thagaard (2018) nevner at en som forsker ma argumentere for reliabilitet ved & blant annet
redegjgre for utviklingen av data i lgpet av forskningsprosessen, pa denne maten gjeres
prosessen transparent. Jeg har tidligere i metodedelen min beskrevet fremgangsmate for
intervjuene. Pa denne maten vil paliteligheten ved studien styrkes ved at forskningsprosessen
beskrives, samt avgjerelser som er gjort underveis. Argumentasjonen for reliabilitet vil altsa
handle om at en reflekterer over konteksten for utvikling av data, og hvilken betydning det vil

ha for dataene at en har en relasjon til deltakerne i felten (Thagaard, 2018).
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3.4 Etiske refleksjoner
Alle forskere ma ivareta forskningsetiske prinsipper som dreier seg om informanters rett til

selvbestemmelse og autonomi, og forskerens plikt til & respektere informantens privatliv
(Christoffersen & Johannessen, 2012). Farst og fremst var det viktig i min studie at det var
lerernes erfaringer og opplevelser med a tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og
skriving som skulle komme frem under intervjuet. Pa denne maten stilte jeg sparsmal som var

apne for refleksjon og som gikk pa deres erfaringer, og ikke personlig rettede sparsmal.

Det skal likevel legges vekt pa noen etiske refleksjoner pa forhand av en slik studie, fordi det
er mennesker en har med a gjere, og de har sine rettigheter. Det vil derfor fokuseres pa de
etiske refleksjonene rundt deltakerne i studien. Derfor utviklet jeg et informasjonsskriv om
studien, samt en samtykkeerklaering som jeg sendte til bade rektorene ved skolene som jeg
kontaktet, og ogsa til leererne som skulle vaere informanter, nar jeg kom i kontakt med dem.
Pa denne maten fikk de fire leererne god tid til & lese gjennom hva studien handlet om, og de
kunne stille spgrsmal pa forhand dersom noe skulle vare uklart. Et informert samtykke betyr
blant annet at deltakerne i studien informeres om studiens overordnede formal, og mulige
risikoer og fordeler ved & delta i studien. Det informerte samtykket innebarer ogsa at man
sikrer at informantene deltar frivillig, og en informerer de om deres rett til og nar som helst
kunne trekke seg fra studien (Kvale & Brinkmann, 2015). Dette papekes ogsa av NESH
(2016) som vektlegger at forskning som omhandler personopplysninger forutsetter at
forskeren informerer og innhenter samtykke fra alle deltakerne, samt at det skal veere fritt,

informert og uttrykkelig.

Videre nevner Kvale og Brinkmann (2015) at det ber informeres om hvem som vil fa tilgang
til intervjuet og annet materiale. | denne studien ble det tydelig fremhevet i
informasjonsskrivet at det kun var forsker og prosjektansvarlig som ville ha tilgang til dette.
Samtykkeerklearingene fikk jeg tilbake ferdig signert pa intervjudagen. Det ble derfor opplyst
bade muntlig og skriftlig om deres rettigheter, og fer jeg startet lydopptaket gikk jeg ogsa
muntlig gjennom med laererne om hva som var lov og ikke lov a si i intervjuet. Blant annet
papekte jeg at jeg ikke gnsket at de skulle nevne navn pa elever eller andre personer, navn pa
skole, eller personlige opplysninger om seg selv. Dette ble fulgt i aller hayeste grad i alle
intervjuene. | tillegg nevnte jeg for alle leererne at de ville forbli anonyme gjennom hele
prosessen ved at jeg hadde en kode til hver lerer, og at i analysedelen av oppgaven ville de fa

et fiktivt navn. De fiktive navnene som vil bli brukt senere i analysen er: Tone, Annika,
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Maren og Helena. Pa denne maten overholdes konfidensialiteten ved at private data som kan
identifisere deltakerne ikke avslgres. Anonymitet kan beskytte deltakerne. (Kvale &
Brinkmann, 2015).

Studien matte meldes opp til NSD (Norsk senter for forskningsdata), pa grunn av
personopplysninger som navn pa informant i samtykkeerklaering, og at det ble benyttet
lydopptak. Ifglge Christoffersen og Johannessen (2012) skal prosjekter som gjar det mulig a
identifisere enkeltpersoner ved for eksempel bruk av elektroniske hjelpemiddel som
lydopptak meldes. NSD godkjente studien etter kort tid. Personopplysninger som navn var
anonyme gjennom hele prosessen, ved at det ikke skulle vaere mulig a direkte eller indirekte
identifisere enkeltpersonene i studien (Christoffersen & Johannessen, 2012).

4.0 Resultater
| dette kapittelet vil det bli redegjort for resultater fra datamaterialet. Problemstillingen min

sgker a finne svar pa hvordan lzrere tilrettelegger for elever som henger etter i lesing og
skriving i begynneroppleringen, og det vil her blir lagt frem resultater for hvordan leererne

opplever og erfarer dette.

Resultatene er delt inn i forskjellige temaer for & kunne belyse resultatene pa en mest mulig

oversiktlig mate.

Studiens problemstilling er:
Hvordan tilrettelegger leerere for elever som blir hengende etter i lesing og skriving i

begynneroppleeringen?

Resultatene vil bli presentert i lys av de tre kategoriene som har vokst frem av
forskningsspgrsmalene til oppgaven. Til hver kategori falger flere underkategorier. De tre

kategoriene er:
- ldentifisering av elever som henger etter i lesing og skriving.

- Tilrettelegging og organisering for elever som henger etter i lesing og skriving.

- Erfaringer med a iverksette tiltak for elever som henger etter i lesing og skriving.
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4.1 Identifisering av elever som henger etter i lesing og skriving
Ettersom problemstillingen fokuserer pa hvordan skolen og lererne tilrettelegger for elever

som henger etter i lesing og skriving i begynneropplaringen, var det viktig for meg a farst
finne ut hvordan lererne oppdager og identifiserer disse elevene. Elevene ble identifisert pa
tre forskjellige mater: egne observasjoner, samarbeid med barnehagen og kartlegging.

4.1.1 Egne observasjoner
Alle de fire leererne nevner at de oppdager elever ved at de observerer elevene i

undervisningen. Det som gjentar seg i alle intervjuene er blant annet at laererne merker at
disse elevene blir lettere distrahert, de gjer andre ting enn det de skal, og de kan gjerne bli
urolige, eller passive i undervisningssituasjonen. Dette eksemplifiseres av Annika ved at hun
ser at elevene gjerne er mer opptatt av a se pa et sar de har pa fingen, eller a se seg rundt i

klasserommet, enn a faktisk vere tilstede i leeringssituasjonen.

Tone trekker frem en mate & oppdage elevene pa ved at hun sier at hun ofte merker det pa
motivasjonen til elevene, og pa progresjonen i arbeidet deres. Hun uttrykker at med dette
menes det at de ofte er distrahert, eller at de holder pa med andre ting.

At fokuset deres ikke er i leeringssituasjonen, men at fokuset flyttes ofte over til
pennalet, eller til at de begynner & krype, eller at de blir urolige i kroppen.
(Intervju med Tone)

Annika nevner ogsa at hun kan identifisere elever ved a legge merke til konsentrasjonen til
elevene. Hun er oppmerksom pa elever som synes det er vanskelig a sitte i ro. Hun forteller at
hun bemerker seg det ved at elevene sitter pa stolen og kikker ut i rommet, eller de forstyrrer
de som de sitter med. Noen ser gjerne pa seg selv og snakker. Hun opplever at elevene har
vanskelig for a holde fokus pa det som de skal lere. I tillegg nevner Annika noen faglige

observasjoner:

(...) Jeg er og oppmerksom pa elever som svarer med ord som da starter med en
annen lyd enn den lyden som vi da har fokuset med... som vi jobber med. For eksempel
hvis vi jobber med M og vi ser pa et bilde og sa er det mane, og sa kommer det en og

setter kryss pa et eple for eksempel. (...) Etter hvert er jeg ogsa blitt oppmerksom pa at
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elever som ikke husker lyder til bokstaver som vi har leert til tross for gjentatte
repetisjoner... kan komme til a fa lese- og skrivevansker. Og sa skriver vi jo litt og, og
da er jeg og oppmerksom pa de elevene som ikke husker ... hverken husker, eller
gjenkjenner hvordan bokstavene ser ut til tross for utallige repetisjoner... kanskje til
og med repetisjon F@R de gar i gang med a skrive.

(Intervju med Annika)

Leererne erfarer at disse observasjonene de selv gjar i klasserommet, kan veere viktige for a

finne ut hvilke elever som kan komme til & henge etter i lesing og skriving.

Maren og Helena forteller at de ofte oppdager elevene i klasseromssituasjonen ved at de gar
rundt og hjelper elevene med oppgaver, og da er det lett & se hvem som strever og synes det er
vanskelig. Med andre ord oppdager de vanskene ogsa faglig. I tillegg nevnes det at leererne
opplever at vanskene viser seg ganske raskt etter at de har startet pa skolen, og noen kan
allerede ha store utfordringer, mens andre bruker gjerne lengre tid pa a forsta. De opplever
ogsa a oppdage elever ved at de har vanskelig for & fglge beskjeder og er opptatt av andre
ting. Laererne erfarer at det & vaere mye inne i klassen er viktig for & kunne oppdage disse

elevene tidlig.

Helena forteller at det gjerne er i starten av skoledret at de merker at noen elever har
vanskeligheter med & falge beskjeder, prosessere det de lerer og bruke det. Hun nevner for
eksempel at det kan veere noe sa enkelt som a tegne en bein strek, eller fglge stipla linjer. |
tillegg opplever hun at det viser seg veldig fort, nar de begynner med bokstavinnlearingen. Da
er det vanskelig for disse elevene & huske bokstaven, og a vite at bokstavnavnet skal kobles til
en bokstav som videre skal skrives. Til slutt uttrykker hun at det er enkelt a identifisere elever

ganske tidlig pa grunn av disse tingene som hun er oppmerksom pa.

En ser at av leererne som har erfaring fra 1.trinn trekkes det frem vanskeligheter med
bokstavinnleeringen. Det kan se ut som at dette er et tidlig tegn for leererne om at disse elevene

vil ha vansker senere.

Tone trekker frem at hun opplever at elever larer seg unngaelsesstrategier, nar de synes at
ting er vanskelig. For eksempel opplever hun at elever som ikke mestrer lesing i stor grad kan
prgve a unnga situasjoner hvor det forventes lesing. Tone forklarer dette ved at hun opplever
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at noen elever kan kaste bgker, eller de begynner & vandre. Noen kan ogsa gjerne sitte med
boken foran seg, men de har ikke blikket festet i boka eller pa oppgaven. Hun utdyper dette
ved a si at hun merker at de flakker med blikket. I tillegg opplever Tone at noen blir veldig

stille, mens andre blir mer urolige og gjer alt de kan for & komme bort i fra lesesituasjonen.

Dette viser at elever som blir hengende etter i lesing og skriving blir identifisert av laerernes
egne observasjoner. Laererne oppdager tegn som at elevene blir urolige, mangler motivasjon

og lager seg unngaelsesstrategier, i tillegg til at de ser det i faglige sammenhenger ogsa.

4.1.2 Samarbeid med barnehagen
Tre av laererne trakk frem samarbeid med barnehagen som nyttig identifiseringskilde. Ut ifra

den informasjonen som barnehagen har gitt, kan leererne vere observante pa elever som har
hatt vansker. Leaererne opplever det som viktig a ha god kontakt med barnehagen far elevene
starter i 1.klasse. Her erfarer de a fa informasjon om enkelte elever som gjerne sliter med
sprak, atferd eller lesing og skriving. Leererne som arbeider i 1.klasse forteller at dette er en
fin del av forberedelsen til skolestart, og at de opplever at det som tryggere & ta imot elevene

til hgsten.

Annika forteller at etter at hun har hatt samtaler med barnehagen far hun en slags forstaelse

for hvilke elever hun skal mgte til hgsten.

(...) De nevner til oss at den og den har hatt problemer med lyder og den gjetter og
sanne ting. Sa det har jeg i hodet mitt nar jeg mater elevene.

(Intervju med Annika)

Maren forteller ogsa om nytten ved a ha god kontakt med barnehagen, ved at hun ut ifra den
informasjonen barnehagen har gitt kan sile ut det hun kaller for «risikoelever». Hun hevder at
dette ikke alltid stemmer 100%, men det er et greit utgangspunkt og noe a tenke over. Videre

forklarer hun hva hun mener med disse risikoelevene:

De som potensielt kan veere de elevene som vi ser vi vil kunne se igjen som vil streve
med lesing og skriving. Og det er jo ut ifra hva barnehagen sier i forhold til
sprakutvikling og alt dette her.

(Intervju med Maren)
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Slik er samarbeid med barnehagen en viktig identifiseringskilde for leererne, da de tidlig blir

oppmerksomme pa elever som kan komme til & henge etter i lesing og skriving.

4.1.3 Kartlegging
Kartlegging nevnes ogsa som en mate a oppdage elever pa, og en av leererne nevner blant

annet at hun bruker Salto sitt leereplanverk i norskundervisningen. Her fglger det noen
kartlegginger fast etter at et visst antall bokstaver er lzert. Ved a gjennomfgre denne
kartleggingen, opplever lereren at det er lettere a se hvilket niva de enkelte elevene ligger pa
der og da. I tillegg til denne kartleggingen gjennomfarer hun en bokstavkartleggingstest pa
elevene etter jul i 1.klasse. Dette gjgres etter at elevene er ferdige med a lzre alle bokstavene

for & se hvordan de enkelte ligger an i sin progresjon.

Maren begrunner dette slik: Sa da feler vi at vi begynner a fa en sann god oversikt i forhold

til dette her med lesing og skriving som vi ser hele veien.

Tone nevner ogsa en kartleggingstest som blir gjennomfart i starten av 1.klasse pa skolen som
hun arbeider pa. Hun arbeider i 3.klasse na, men gjennomfarte denne testen i 1.klasse. Testen
kalles en KTI-test, og hun forklarer at den tester om elevene kan tegne en sirkel, om de kan
tegne en firkant, eller om de kan finne midten pa et papir, tegne en rett linje, eller om de
klarer & klippe og lignende. Det er de finmotoriske ferdighetene som testes, og hun opplever
at de far fanget opp elever tidlig, dersom det skulle vare vansker her, som videre kan ha med

lese- og skrivevansker a gjare. Testen gjer leererne oppmerksomme pa elever.

Utdanningsdirektoratet har kartleggingspragver i begynneropplaringen som alltid blir
giennomfart om varen i 1.klasse. Det betyr at leererne som arbeider i 1.klasse ikke hadde
gjennomfart denne kartleggingspreven enda, da intervjuene fant sted. Likevel trekker Annika
frem at Utdanningsdirektoratet sine kartleggingspraver er svert nyttige i arbeidet med a
identifisere elever som allerede henger etter, eller som kan komme til & henge etter i lesing og
skriving. Hun fremhever at disse er nyttige for a finne ut hva elevene strever med, for a videre
kunne sette inn tiltak pa det omradet. Annika avslutter samtalen om kartleggingspraver med a

si: Sa de prgvene der er HELT geniale.
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Dette viser at kartleggingsverktgy bidrar til 4 identifisere elever som trenger ekstra hjelp og

statte i lesing og skriving.

Oppsummering:

Resultatene viser at egne observasjoner i klasserommet syntes & vare det som er den viktigste
identifiseringsmetoden for leererne. Samarbeid med barnehagen gir ogsa god informasjon for
de lererne som arbeider og har erfaring fra 1.klasse. Pa denne maten opplever de a veere
forberedt pa elever som kan sta i fare for & bli hengende etter i lesing og skriving. | tillegg blir
ogsa ulike former for kartlegging brukt, og leererne erfarer at det har en hensikt i forhold til &
identifisere og oppdage elever som kan komme til & henge etter i lesing og skriving senere.
Resultatene viser altsa at lzererne er observante pa elever helt i fra starten, og de legger mye

tid i a finne ut om det kan veere vansker inne i bildet, og hva det i sa fall kan vare.

4.2 Tilrettelegging og organisering for elever som henger etter i lesing og skriving

Leererne i studien nevner forskjellige mater & organisere og tilrettelegge undervisningen for
elever som henger etter i lesing og skriving. Tilpasset oppleering og tidlig innsats synes a veere
viktige begreper som lzererne praktiserer, da resultatene viser at de gnsker a fa alle elevene
med i klassefellesskapet. I tillegg nevnes faktorer som skole-hjem samarbeid og ressurser som

viktig for & fa til tilpasset opplaering og tidlig innsats.

4.2.1 Tilpasset opplaering
| intervjuene fremsto tilpasset opplaering som en naturlig mate & tilrettelegge pa for elever

som henger etter i lesing og skriving. Lererne nevnte flere ulike mater som de bruker for a
tilpasse oppleeringen, slik som for eksempel nivadelte oppgaver, repetisjon og drilling,
intensiv opplaring, eller sporing av bokstaver. Farst og fremst hevder Helena at det er
allerede i planleggingen at tilpasningen starter, og at undervisningen og oppgavene ma
tilpasses til elevenes behov. Hun fremhever dette ved a si at mye allerede er gjort nar hun
kommer inn i klasserommet. Lererne vektlegger ogsa a ha nivadelte oppgaver til elevene nar

det gjelder skriving, samt nivadelt lesing.
Tone forteller om en spesiell tilrettelegging hun har til en elev hvor hun har laget en egen

lesebok til eleven. Dette har hun na gjort i tre ar, og for farste gang i 3.klasse har eleven

begynt & lese samme type tekst som resten av klassen i Salto lesebok. Hun forteller at
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tilretteleggingen gikk pa a bli kjent med elevens interesser, for deretter a finne tekst og bilder
som passet til det. Hun beremmer foreldrene for samarbeidet, og hevder at ettersom eleven
har fatt fulgt sin egen progresjon med egen lesebok, var eleven etter hvert klar for a lese den

samme leseleksen som klassen.

Ved a tilpasse undervisningen for elevene opplever leererne mer motivasjon og mestring hos
elevene. Ved a bruke nivadelte oppgaver opplever Annika at det som fungerer best er a gi
hele klassen de samme oppgavene. Etter hvert vil de som mestrer disse oppgavene fa litt
andre oppgaver, mens de som allerede synes det er vanskelig vil gjerne fa de samme

oppgavene om igjen.

Ved nivadelte oppgaver mener laererne at elevene skal ha oppgaver som de mestrer, men at de
likevel inneholder litt & kunne strekke seg til. Blant annet tenker Helena at det alltid skal veere
mulighet for & jobbe pa sin plass med oppgaver som de far til, uten at det pa noen mate viser
igjen for de andre elevene at det er andre oppgaver.

Tone fremhever betydningen av hvor viktig det er & fange disse elevene opp tidlig, slik at de
ikke blir hengende etter. I tillegg nevner hun at det 4 tilpasse undervisningen sann at de far det
til sitt niva vil veere viktig for at elevene skal oppleve mestring.

Og nar de opplever mestring, sdaa far de og en raskere progresjon. (...) Hvis de ikke

opplever mestring, saa, enten gir de opp, eller sa blir de urolige. (...) Og hvis vi

legger det for lavt, sa opplever de ikke at det er meningsfullt.

(Intervju med Tone)

To av lererne nevner ogsa betydningen av a ha variasjon i undervisningen. Med dette mener
blant annet Tone at det vil vere bra for elevenes motivasjon a ikke bare jobbe i ett spor hele
tiden, men at en har forskjellige metoder, program og innfallsvinkler som en bruker. Maren
uttrykker at det & ha varierte metoder gjar at hun ikke laser seg fast pa en bestemt mate a

jobbe pa, ettersom det ngdvendigvis ikke treffer alle elevene.

Det som 0gsa gjentar seg i alle intervjuene er hvordan de bruker stasjonsundervisning til a
arbeide med tilpasset opplaering. Stasjonsundervisningen blir i alle tilfeller satt opp i norsk- og

mattetimer, og lererne opplever at denne maten a gjennomfare undervisning pa gjer at de far
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en tettere kontakt med elevene. | tillegg kan det veere lettere a falge opp hver enkelt elev. |
stasjonsundervisningen blir elevene delt inn i smagrupper, og ingen av leererne bruker a ha
faste, nivadelte grupper. Tvert imot er gruppene godt blanda av bade «sterke» og «svake»
elever. Annika opplever at stasjonsundervisningen med gruppeinndeling gjar at det er lettere a

fa oversikten over hva som er vanskelig for den enkelte.

For eksempel sa lurer jeg kanskje pa hvordan det gar nar de skal lese og skrive ord,
og da er muligheten der for tettere oppfelging, for da er de ikke sa mange. (...) Vi har
spredt de litt ut. Nar det ikke er alle pa en gruppe kan vi lettere sitte litt med de som
trenger det, hvis det er individuelt arbeid pa stasjonen.

(Intervju med Annika)

Maren fremhever at i utgangspunktet er gruppene tilfeldig og jevnt fordelt, mens i perioder er
de gjerne nivadelte. Grunnen til dette kan gjerne vere at leererne har lyst til & prgve ut noen
spesielle typer oppgaver. Tone nevner ogsa at de bruker laererstyrte stasjoner som gjer at de
kan arbeide tettere pa elevene, og hun opplever at det da vil veere lettere & ogsa tilpasse

leksene ut ifra elevenes niva.

Learerne opplever at de ma tidlig inn med a tilpasse opplaringen for enkelte elever. Tone
erfarer at rundt 80% av elevene i en klasse vil ha en veldig stigende kurve i progresjon nar de
starter i 1.klasse, mens ca. 10-20% av elevene vil streve med a henge med i utviklingen. |
tillegg forteller hun at det som regel er det rundt 5% som virkelig strever. Videre uttrykker
Tone at det er da de ma sette inn ekstra tilpasset opplearing for & fa disse elevene med. I tillegg

nevnes det hvor viktig det er a fa med familien pa de tiltakene som iverksettes.

Slik at foreldrene er med, og at vi driller likt og jobber likt pa skolen og hjemme, slik
at elevene opplever mestring bade i skolearbeidet og i hjemmesituasjonen. Sa et hjem-
skole samarbeid er kjempeviktig for de elevene som strever.

(Intervju med Tone)
Tone nevner ogsa at hun bruker en modell nar hun tenker pa tilpasset opplaring. Dette er en

slags trekant som hun har funnet i en bok av Eirik S Jenssen og Knut Roald. Hun forklarer at

denne trekanten tar for seg det sosiale (familien og hjemmet), innhold (det faglige) og skolen
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som organisasjon. Videre nevner hun at modellen viser hvilke forhold som ma ligge til rette i

en tilpasset oppleering.

Denne bruker jeg mye nar jeg tenker selv hvordan jeg skal tilpasse oppleeringen. (...)
Og da er den trekanten veldig grei sann i forhold til mitt fokus pa hvordan jeg kan

tilpasse det. (Intervju med Tone)

A tilpasse opplaringen viser seg & veere viktig for leererne for & kunne tilrettelegge for elever
som henger etter i lesing og skriving. Videre viser leererne til hvordan de bruker repetisjon og
drilling av oppgaver som en mate a tilpasse pa, og a fa med alle elevene i den felles

klasseundervisningen.

4.2.2 Repetisjon og drilling
Leererne fremhever at de bruker en del repetisjon i undervisningen, slik at det blir en slags

mengdetrening for elevene. Blant annet nevner Maren at hun driller pa bokstaver med
elevene. Dette gjar hun ved at hun har en bunke med bokstaver med seg rundt i klasserommet
som hun gar innom til elevene og driller med nar de sitter og arbeider med oppgaver. Dette
gjeres regelmessig i den ordinzre undervisningen, og helst til de elevene som hun vet har
behov for litt ekstra drilling. Likevel opplever hun at alle elevene synes det er stas a bli testet i

bokstavene, og hun praver derfor a rekke innom de fleste av elevene.

(...) Det er ingen som har vondt av a drille litt ekstra tenker jeg. I tillegg blir det heller
ikke sa synlig at jeg alltid kommer til de enkelte elevene. Sa alle far gjerne et besgk i
lgpet av en uke da kanskje. Dette er ogsa noe som elevene synes er kjekt og stas, for de

faler seg sett og sann. (Intervju med Maren)

Tone kommer med et eksempel pa hvordan en leselekse med repetert lesing kan se ut: (...)
Altsa enklere setninger, for eksempel: «mor ser», «mor ser is», «mor Ser en is», «mor ser en

fin is». Sann at de far den der repeterte lesingen som gjar at de mestrer det.

To av lererne nevner at de vektlegger a tenke godt igjennom undervisningsopplegget, og
bruker gjerne sommeren far et nytt skolear til a forberede seg. Helena forteller blant annet at
hun i hver eneste time gjennom dagen starter med en solid gjennomgang av hva de skal ha om

i de enkelte timene. Hun opplever at denne maten a starte opp pa, gjar at elevene far en

49



repetisjon av hva de hadde om i forrige time, i tillegg til at de selv vet hva som skal skje.
Helena opplever at elevene henger bedre med, og at det er flere ting som spiller inn for a fa

med alle elevene.

Blant annet viser Helena til hva det har a bety hvilke ord hun bruker, rett og slett ordforradet.
Hun opplever at det kan ha mye 4 si for de svake elevene, de som hun tenker at har
utfordringer. | tillegg forteller hun at hun fokuserer pa a alltid ha ordforklaringer og diverse,
og at gjennomgangen av stoff er tydelig og gjerne vist pa tavlen, for sa a gjerne forklare det
individuelt etterpa. Hun legger mye vekt pa elevsamarbeid i undervisningen, og gjerne

spesielt i starten av et nytt emne.

At vi kan ga litt i dybden utenom, og sa far de diskutere litt sammen og sa tar vi det
opp igjen... Sa at de blir dratt litt med, aktivt. At de ikke bare blir passive og sittende.
Da er det lettere a falle ut. (Intervju med Helena)

Annika opplever & ha elever som ikke husker eller gjenkjenner bokstaver, selv om de har
gjennomgatt det og hatt utallige repetisjoner. Til og med repetisjoner fgr de gar i gang med &

skrive. Annika understreker at skolen hun arbeider pa vektlegger drilling pa bokstaver.

Vi her er FOR at vi skal ha litt drilling p& bokstaver.. uansett lesebok, sa lager vi
leseark. Og da sier jeg VI fordi det er slik vi gjar det pa skolen her. Sa vi lager leseark
hvor de da skal gve pa lydene til bokstavene vi har leert, og sa bestemmer vi hvordan
ordene skal veere. Skal det veere to-lydsord, eller tre... altsa vi bygger det gradvis opp
far vi gar inn i leseboka.. disse elevene her de husker jo ikke lydene til bokstavene da.

(Intervju med Annika)

4.2.3 Intensiv opplaering
Ved a ha flere voksne og ressurser tilgjengelig i klasserommet opplever noen av larerne at det

kan vere lettere a fa til intensiv opplearing slik de tolker begrepet. Dette gjer at blant annet
Maren opplever & kunne jobbe ekstra med elever som ha behov for det innen lesing og
skriving. For eksempel forteller Maren at hun tar med seg elever ut i gruppe pa et grupperom
like ved klasserommet, nar elevene har den faste skrivetimen i uka. | den ordinare
undervisningen far elevene skrivestartere og skriverammer som de jobber med sammen med

leereren. De elevene som er med ut i gruppe jobber intensivt med selve skrivingen, og sier
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gjerne hgyt i gruppa hva de vil skrive. Videre forteller Maren at hun skriver dette opp pa tavla

slik at de kan skrive av det som hun har skrevet der.

Pa denne maten hjelper hun elevene med a lytte ut hvilke lyder som tilhgrer ordene. Hun
opplever at for mange av elevene kan dette vaere vanskelig nok, mens andre klarer gjerne a
komme pa egne ting a skrive om selv, etter a ha fatt litt inspirasjon om hva de kan skrive om.
Maren forteller om en gruppe hun har jobbet intensivt med i en periode:

Sa har vi og.. akkurat na har vi jobbet veldig intensivt med en gruppe av elever i den
ene klassen som strevde en del med skriving, og vi har merket at tiltakene hadde god
effekt. S& na prevde vi & ha disse inne i klasserommet. Altsa de som tidligere har vert
ute. Sa det viste at det hadde effekt, for de klarte mye mer i dag, og var forngyde med
seg selv og at de klarte & skrive setninger i stedet for bare enkeltord slik som tidligere.

(Intervju med Maren)

Annika forteller ogsa om hvordan elever som trenger litt ekstra oppfglging blir tatt med ut pa
grupperom sammen med en spesialpedagog for & drille litt ekstra. Likevel vil hun ikke kalle
det for intensiv opplaring. Hun gir uttrykk for at elevene gjerne far en tettere oppfalging, men
at graden av hvor intensivt det blir gjar at hun ikke velger a kalle det for intensiv opplearing.

Men det er hvertfall et tiltak som gar DIREKTE pa den vansken som hver og en av de
har, og sa kan de fa trene med en voksen alene. Jeg ser jo at det er det jeg inne i
klasserommet ikke klarer sa godt hele tiden. For jeg har de andre og.

(Intervju med Annika)

I tillegg til hvordan lererne legger opp til intensiv oppleering, nevner ogsa Helena hvordan
hun opplever at elevene opplever intensiv opplaring. Hun mener at det varierer litt fra elev til
elev, der noen gjerne synes det er forferdelig, mens andre synes det er veldig gay ettersom de
far litt ekstra oppmerksomhet og de far det gjerne bedre til. Andre opplever hun at kan ha litt
utfordringer i kombinasjon med motivasjon. Helena legger ogsa til at de vanligvis ikke tar

elevene ut av klasserommet.
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Nei, vi vil helst ikke det. Vi faler egentlig at det vi KAN gjare i klasserommet, det gjer
vi i klasserommet. Men dersom det er behov for mindre grupper sa gjar vi det. Og da

far de jo en tettere oppfalging. (Intervju med Helena)

Gjennom intervjuene har larerne vist til bade hvordan de tilpasser opplaringen innenfor hel
klasse i form av blant annet repetisjon og drilling og stasjonsundervisning, samtidig som de

ogsa verdsetter & kunne ta ut elever og arbeide intensivt med det elevene strever med.

4.2.4 Skole-hjem samarbeid
At oppgaver skal tilpasses pa skolen er en selvfalge for leererne, men de vektlegger ogsa at

lekser skal tilpasses, og da er de ofte avhengig av & ha de foresatte med pa lag. Altsa et godt
skole-hjem samarbeid. | dette arbeidet opplyser lererne at de bruker oppgaver som gar igjen
for de elevene som henger etter slik at de fgler mestring. Skole-hjem samarbeid fremstar som
viktig for de fire lzererne. De opplever at det er helt avgjgrende a «spille pa lag» med de
foresatte for a lykkes i arbeidet med elevene, ettersom det er de som ser hvordan elevene
arbeider hjemme. Ved & ha en god dialog og samarbeid med hjemmet opplever lererne at det
vil veere lettere & tilrettelegge for elevene, og at de ogsa er enige med de foresatte om at

mengden er nok og at det skal veere en utvikling for elevene.

Tone opplever at det gjerne kan veere helt annerledes hjemme enn sann som eleven arbeider
pa skolen. Det ma derfor vaere en balanse mellom type lekser og type oppgaver pa skolen, og
da opplever lzrerne at de er avhengige av a ha de foresatte med pa det. Tone eksemplifiserer

med a gjerne sende med «drilleoppgaver» hjem, slik som lesekort.

Elevene trenger a fa det repetert, og de trenger & fa MYE mengdetrening pa

oppgavene. (Intervju med Tone)

Annika opplever at arbeidet hun legger ned er dobbelt sa mye mer verdt nar de foresatte ogsa

er med pa det.
(...) Og at de skjgnner at barnet deres har et problem innen lesing og skriving, og at vi

sammen ma hjelpe for & fa det til. Sa det er utrolig viktig. Og seerlig ma foreldrene fa
vite KONKRET hva det er de skal gjare. (Intervju med Annika)
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Til tross for at leererne opplever at et skole-hjem samarbeid er viktig og at det stort sett
fungerer optimalt, nevner ogsa Maren at hun synes det ogsa kan vere utfordrende. Hun viser
til foresatte som gjerne har hatt vansker selv pa skolen, eller de hun opplever at ikke har tid til
a falge opp barnet med lekser etter skolen. Hun opplever at foresatte som har hatt vansker
selv pa skolen ikke alltid vil innse at deres barn ogsa har vansker. Hun understreker at dersom
dette er tilfellet vil det helt klart veere et vanskeligere samarbeid, kontra de som er villige til &

gjere alt de kan for & fa det til a fungere best mulig for eleven.

Skole-hjem samarbeid viser seg a vaere viktig for laererne for & kunne tilrettelegge for elevene

bade pa skolen og i hjemmesituasjonen.

4.2.5 Flere voksne / ressurser
Lererne forteller at det & ha flere voksne tilgjengelig i klasserommet er viktig for at de

elevene som henger etter i lesing og skriving kan fa litt ekstra hjelp. Det oppleves som en
viktig og god ressurs nar det gjelder tilrettelegging, men det varierer litt hvordan dette brukes
pa de to skolene. Pa skolel forteller lererne at de ikke har noe fast toleerersystem, men det er
alltid miljgterapeuter/assistenter tilgjengelig i klasserommet, og disse brukes aktivt. Likevel
forteller den ene lzereren at noen timer i uka har hun god hjelp av en spesialpedagog som er
med som styrk i norsktimer, og tar gjerne ut elever for & jobbe intensivt med det som de
trenger litt ekstra hjelp til. Hun opplever at det er den store oppfalgingen som er det
vanskeligste, ettersom en som laerer skal fglge opp alle elevene og ikke bare de som strever.
Derfor verdsettes styrkingstimene pa trinnet hvor laereren har valgt a gi disse timene til de

elevene hun har sett at henger etter i lesing og skriving.

(...) Hvis vi har muligheter og er to voksne eller to leerere i klassen.. sa er det & styrke
disse her elevene med ekstra oppfalging. (...) Det er godt & ha noen pa lag og ikke
vaere alene. (...) Sd det er det aller, aller beste tiltaket synes jeg.. det med a ha to

leerere. (Intervju med Annika)

Pa skole2 har de et tolarersystem pa 1.trinn, og det oppleves som viktig for disse laererne for
a kunne falge opp de elevene som trenger ekstra hjelp. Mens pa 2.trinn er det kun en
kontaktlaerer, men det kommer gjerne andre innom og hjelper nar det trengs, forteller leereren

som arbeider pa 2.trinn.
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Dette viser at det & ha flere voksne tilgjengelig blir verdsatt av laererne i forhold til arbeidet

med elever som henger etter i lesing og skriving.

4.2.6 Tidlig innsats
Alle lzrerne papeker betydningen de tror det har for elevene at de har tidlig innsats som et

prinsipp i skolen. I tidlig innsats legger laererne vekt pa at elevene skal bli fanget opp tidlig,
og at dette kan ha en betydning for elevenes motivasjon og mestring i skolearbeidet nar det
gjelder lesing og skriving. Flere av leererne viser til at det gjerne kan oppleves litt sart for de
elevene som ikke henger med, eller at de ser at andre elever fikser det som de synes er veldig
vanskelig. Tone uttrykker at elever som ikke henger helt med gjerne kan fa et negativt

selvbilde, og det kan videre pavirke elevene sosialt.

Sa det & komme raskt i gang med tiltak... og komme raskt i gang med d tilpasse
undervisningen, tilpasse leksemengder.. eh det har jeg veldig god.. jeg har faktisk ikke
s& mange negative opplevelser med det. (...) Sann at vi far fanget dem opp tidlig, og at
de ikke blir hengende etter. For lese- og skriveopplearingen gar jo sa fort. (...) For det
er veldig sart for dem nar de ser at de andre fikser det, men de klarer ikke & henge
med. (Intervju med Tone)

En av leererne opplever at jo tidligere ute de er, jo mer klarer de & hjelpe elevene opp og fram
tidligere, og da klarer gjerne eleven & henge med ut aret, slik Maren ser det.. | tillegg nevnes
det at elever gjerne klarer & «lure» leereren ved at de kikker pa sidemannen. Maren opplever at
dette er vanskelige tilfeller, fordi det da blir vanskeligere og etter hvert gjere noe med det jo
lenger de far ga «a henge», og laereren tenker at det ikke er noen vansker. Maren opplever

derimot at elevene som blir oppdaget relativt tidlig er lettere a fa med.

Jo tidligere vi far fanget de opp, jo bedre er det. Altsa de elevene vi oppdaget i
farsteklasse i ar, de oppdaget vi vel allerede i september. Som strever med lesing og
skriving. Og allerede na er det mange som er pa det nivaet som vi gnsker, fordi det er

satt inn tiltak tidlig pa de elevene. (Intervju med Maren)

Videre fremhever Helena viktigheten av a sette inn tidlige tiltak, og a sette inn de riktige

tiltakene for & fa best effekt. Hun tror at jo tidligere en er ute, jo bedre resultater vil en fa over
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et langt perspektiv. Videre papeker hun at en ting kan veere at en legger merke til ganske mye

nar en setter inn tiltak, men det ma ogsa vere de riktige tiltakene.

(...) Fordi det viser jo og at du kan prgve sa mangt, men du ma treffe eleven med en
gang. Ellers er det ikke vits. (...) Med en gang vi ser at noen TRENGER tiltak, sa er

det & fa det pa plass med en gang. (Intervju med Helena)

Tone mener at en ma komme raskt i gang og ikke sitte og vente pa at det skal ga seg til. Hun
mener at elevene ma med andre ord fa det tilpassa til sitt niva for & dermed fa en utvikling og

en progresjon.

For & sette det litt pa spissen... det gar seg ikke til.

(Intervju med Tone)

Dette viser at det er viktig for leererne 8 komme i gang tidlig med tiltak for & kunne hjelpe

elever som henger etter i lesing og skriving.

Oppsummering:
Resultatene viser at tilretteleggingen skjer bade innenfor klasserommets fellesskap, og utenfor

klasserommet for & arbeide tettere med elevene som trenger det. Laererne vektlegger
repetisjon og drilling i undervisningen for elever som henger etter i lesing og skriving. Dette
gjeres i hel klasse for & fa med alle elevene, og de papeker fordelene ved dette ved a
understreke at ingen har vondt av litt ekstra drilling. Med andre ord papeker de at dette er en
fin mate & tilrettelegge pa, som ogsa gjelder de resterende elevene i klassen. Videre viser
resultatene at leererne organiserer for disse elevene i form av tilpasset opplaring, og gjerne
stasjonsundervisning. Dette viste seg a vaere en undervisningsmetode som alle laererne var
kjent med & bruke, og pa denne maten opplever de & kunne tilpasse litt ekstra til de som
trenger det. I tillegg gir de uttrykk for at de dermed far en bedre oppfelging, ved at elevene er
delt i smagrupper. Det blir med andre ord lettere & konsentrere seg om de enkelte. Skole-hjem
samarbeid var ogsa et tema som vokste fram under intervjuene. Dette understreker lererne
som noe av det viktigste for a kunne tilrettelegge for elevene som henger etter i lesing og
skriving. Det & ha flere voksne i klasserommet oppleves for leererne som et viktig tiltak for a
kunne gi elevene litt ekstra oppfalging og hjelp. I tillegg nevnes intensiv opplaring i noen
grad ved at en av lererne har god erfaring med dette, mens andre kommer ikke like mye inn
pa dette som et tiltak for a tilrettelegge for elevene. Til slutt er tidlig innsats viktig for leererne,
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ved at de opplever fordelene ved a fange opp elevene tidlig og sette inn tiltak der det trengs,

0g nar det trengs.

4.3 Leereres erfaringer med 3 iverksette tiltak for elever som henger etter i lesing og
skriving

4.3.1 Hvordan iverksettes tiltak?

Lererne opplever a ha gode erfaringer med a avdekke hva elevene trenger spesielt hjelp til

innen lesing og skriving. Tone vektlegger at det & ha en god relasjon til elevene vil vaere
viktig for & kunne avdekke vanskene. Hun papeker at det vil vere viktig at elevene er trygge
pa lereren, og videre understreker hun at det er ekstremt viktig at laerere viser til disse elevene

at en har troen pa de, og troen pa at de skal fa det til.

(...) At vi pd en mdte er med, og at vi forteller de at vi... at vi onsker d heie de fram og

hjelpe de fram. At vi ikke gir de opp. (Intervju med Tone)

Larerne opplever at elevene stort sett trenger hjelp til bade lesing og skriving, altsa at det er
en kombinasjon av disse vanskene. Tone legger til at hun som regel ser at lesingen og
skrivingen henger litt sammen, men at hun ser enkelte som tar lesingen farst, mens andre
opplever hun at skriver seg til lesing. Hun papeker at det kan vere veldig individuelt. I tillegg
opplever lzrerne at det vil veere viktig a vite hva som er vansken, far eventuelle tiltak kan

iverksettes, eller tilpasningen til elevens niva kan starte.

Helena uttrykker dette i forhold til vansker med lesing og skriving: Som oftest er det gjerne en
kombinasjon, men vi ser jo ogsa de som har «enten eller utfordringer». Kanskje er de veldig
gode pa skriving, men har store problemer med a lese, eller omvendt. Men NESTEN i alle
tilfeller sa er det i kombinasjon.

Videre nevner ogsa en av lererne at hun opplever at det er veldig individuelt fra elev til elev
hva som er vansken og hvorvidt det er kombinasjon av lesing og skriving eller ikke. Hun

papeker at en elev som strever kan vere helt annerledes enn en annen elev som strever.

Selv om lzererne opplever & ha gode erfaringer med a avdekke hva som er vansken, trenger de
ofte hjelp fra ledelse eller andre pa skolen for & vite at de har satt i gang de riktige tiltakene.
To av lererne forteller at de setter i gang en mal- og tiltaksplan pa elever som de ser henger

etter i lesing og/eller skriving. Dette gjares etter at andre voksne pa skolen som for eksempel
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spesialpedagog og logoped har veert med og observert i klasserommet. Ved a lage en mal- og
tiltaksplan dokumenterer leererne hva de har gjort av tiltak, og hvordan progresjonen har veert

for eleven.

Det blir pa en mate vart bevis da for hva vi har gjort.

(Intervju med Annika)

De to andre leererne forteller at pa sin skole gjennomfares tiltak i klasserommet, og deretter
gar det gjennom ressursteamet pa skolen. Der sitter blant annet ledelsen, og de opplever & fa
stgtte og tips. En av leererne er ogsa med i ressursteamet, og hun er opptatt av a til enhver tid
vite hvem som strever med lesing og skriving, og hvilke tiltak som kan settes inn. Disse to
leererne forklarer at de har et system pa skolen hvor elevene farst henvises til et ressursteam
pa skolen. Og da har allerede lareren skrevet ned hvilke tiltak som har blitt gjennomfart og
over hvor lang tid, i tillegg til hva som ha fungert og hva som eventuelt ikke har fungert.
Deretter far leererne et skriftlig svar fra ressursteamet om hva de tenker om veien videre.
Leereren som er med i ressursteamet sier da ifra om hvorvidt de tenker at lzererne har gjort nok
0g at neste steg er en henvisning. Ellers tenker de at ressursteamet kan veaere med a hjelpe og

gi tips og rad til leererne om hva som kan gjares mer, eller hvordan de kan jobbe videre.

For det er ikke alt som ender i henvisninger, og det skal det ikke gjare heller.

(Intervju med Maren)

Tone nevner at hun bruker et leseopplegg som handler om at hun daglig harer elevene i
lesing, og registrerer hvor de er i sin leseutvikling. Pa denne maten opplever hun ogsa at
elevene far veere med pa a folge sin leseprogresjon, og de blir bevisste pa hvor de er i
leseutviklingen. Tone nevner videre at dette er med pa a gjgre jobben lettere med a tilpasse

undervisningen til de ved a finne tekster og temaer som passer til elevene.

4.3.2 Utfordringer
Pa sparsmalet om hva som oppleves som mest utfordrende i arbeidet med elever som henger

etter i lesing og skriving er svaret enstemmig fra leererne: TID. I tillegg nevnes bade det a ha
nok ressurser tilgjengelig og & holde motivasjonen til elevene oppe. Samtidig nevnes det ogsa
hvordan leerernes forventninger til elevene kan veere utfordrende i arbeidet med elever som

henger etter i lesing og skriving.
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(...) Jeg far for lite tid til den enkelte elev.. jeg far for lite tid til & drive med den
mengdetreningen som jeg @nsker a drive med i forhold til de som strever. Og sa er det
hele tiden knappe ressurser, sa vi ma vaere sa ngye med hvordan vi bruker ressursene

vi har. (Intervju med Tone)

Helena uttrykker at det som kanskje er det vanskeligste utenom a ha nok tid til elevene, er a
holde motivasjonen deres oppe. Hun har opplevd at elever etter hvert har begynt a
sammenligne seg med de andre, og mener derfor at de har behov for et «trykk» for & utvikle

seg selv, og at elevene ogsa ser selv at de har en progresjon.

Pa spgrsmalet om hvordan lerernes forventninger er til elevene kommer det frem at det stort
sett forventes en progresjon pa samme linje som det forventes til resten av klassen, selv om
oppgavene gjerne er tilrettelagt til deres niva. Likevel svarer ogsa Tone at det kan veere lett a
fa lavere forventninger til disse elevene enn til resten av klassen, fordi en ser at de har mye
som de strever med. Med andre ord virker det som at forventninger til elevene kan vare en

utfordring for leererne nar det kommer til elever som henger etter i lesing og skriving.

Tone mener at det viktigste vil vaere & bli godt kjent med elevene, bygge en god relasjon og
ogsa bli kjent med foreldrene og om det finnes lese- og skrivevansker i familien. Pa denne
maten opplever hun at det ikke pavirker hennes forventninger til eleven, men at hun forventer
at eleven skal mestre etter sitt niva. Likevel tarr hun pasta at hun sammenligner disse elevene
med resten av klassen/gruppen ogsa. Med dette mener hun at det krever en bevisstgjaring for
leerere. Nemlig det at en som laerer ikke senker kravene og forventningene til disse elevene
selv om de strever. Men at en derimot har hgye forventninger til disse elevene, og at de skal
ha en mestring og en framgang. Hun legger ogsa til at det er viktig a ikke legge lista for hgyt.

Jeg forventer at de skal klare noen sanne sma mal.. delmal som jeg setter for de hele tiden..

og det vil vaere veldig forskjellig fra elev til elev. (Intervju med Annika)

Oppsummering:

Lererne forteller at det er avgjerende & kunne avdekke vanskene far de eventuelle tiltakene
kan iverksettes. I tillegg opplever de at det ofte er en kombinasjon av vansker med lesing og
skriving, og at det ofte kan veere til hjelp a ha ledelsen i ryggen nar det trengs. De fire leererne
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som har veert informanter jobber pa to forskjellige skoler, og har dermed litt forskjellige
erfaringer med hvordan de gar fram nar de oppdager vansker hos elevene. Likevel opplever
alle de fire lzererne a fa god hjelp fra ledelsen pa skolen, samtidig som de er ydmyke pa at det
ikke alltid skal vaere snakk om en henvisning, men heller litt rad og hjelp i forhold til
tilrettelegging og tiltak som kan gjares videre av leererne. Til slutt nevnes utfordringer knyttet
til & arbeide med elever som henger etter i lesing og skriving. Laererne nevner utfordringer i
forhold til motivasjon og leerernes egne forventninger til elevene. I tillegg er det et enstemmig
svar fra leererne pa hva som er aller mest utfordrende. Nemlig tid. Tiden strekker ikke til, og

leererne gir uttrykk for at de gjerne skulle hatt mer tid til alle elevene sine.

5.0 Diskusjon
| den senere tid peker utdanningspolitiske dokumenter pa en gkt forventning om a fange opp

elever som strever med blant annet lesing og skriving sa tidlig som mulig. St.meld. nr.6 viser
til at det er viktig at skolen gir muligheter for alle, og dermed kreves det et inkluderende
fellesskap og tidlig innsats (Kunnskapsdepartementet, 2019). Barn starter pa skolen med
forventninger om & leere, og noen av disse barna vil naturligvis ha behov for ekstra hjelp og
statte. Likevel har alle barn ifalge St.meld. nr.18 rett pa skoleplass, helt uavhengig av deres
behov (Kunnskapsdepartementet, 2010). Det vil derfor ligge et ansvar pa skolen og lerere

hvordan de tilrettelegger for disse elevene.

Pa bakgrunn av blant annet dette har det veert studiens hensikt & utforske dette feltet innen
tilrettelegging for elever som henger etter i lesing og skriving uttrykt i falgende

problemstilling:

Hvordan tilrettelegger leerere for elever som blir hengende etter i lesing og skriving i

begynneropplaringen?
Jeg velger a svare pa problemstillingen gjennom a diskutere tre tema som fremkom i et mate

mellom mine resultater og teori. De tre temaene jeg vil presentere er identifisering, tilpasset

opplaring og utfordringer knyttet til iverksetting av tiltak.
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5.1 Identifisering
Resultatene viser at leererne har flere mater de identifiserer elever som henger etter i lesing og

skriving i begynneropplaringen pa. Blant de ulike matene som videre vil presenteres og

diskuteres er egen observasjon, samtaler med barnehagen og kartlegging.

5.1.1 Egen observasjon
I min studie gir leererne uttrykk for at identifiseringen av elevene ofte skjer ved bruk av egen

observasjon i selve undervisningssituasjonen. Med dette menes det at de oppdager elevene
selv i undervisningen ved at de kjenner igjen ulike kjennetegn som viser seg hos elevene.
Dette vil jeg videre diskutere i lys av relevant teori og tidligere forskning. A observere og
oppdage elever pa denne maten stgttes av Stangeland og Feerevaag (2014), som skriver at det
vil veere ulike grunner til at elever mgter utfordringer nar de skal lese og skrive. Dermed vil
det veere viktig at det «ringer en bjelle» hos lzereren, dersom han/hun undrer seg over noen
elever. De mener derfor at lzereren bgr observere naermere hva som kan vere grunnen til disse
utfordringene, dersom de undrer seg over noen elever. Som laerer skal en ifglge Ekeberg og
Holmberg (2000) kunne veilede elevene i den riktige retningen, og se hvor elevene skal i
forhold til hvor de er i identifiseringens tidspunkt. Med andre ord mener de at en lerer skal
kunne avdekke og identifisere elevenes utviklingsniva, leeringsstrategier, samt elevenes
forutsetninger for lring for a videre kunne finne ut hvordan lereren kan tilrettelegge for

elevene.

Stangeland og Feerevaag (2014) nevner at elever gjerne kan sitte i klassen og forsvinne i
mengden, og at det derfor er viktig at leereren er en dyktig observatgr som kjenner til hver
enkelt elev for a lettere kunne fa et overblikk over utfordringene. To av laererne uttrykker at
de ofte kan observere elevene i faglige situasjoner. Da handler det blant annet om det som
ogsa Stangeland og Faerevaag (2014) skriver noe om, nettopp at elevene forsvinner i mengden
fordi de praver a slippe unna det de synes er vanskelig. Larerne poengterer at de pa en side
opplever at elevene kan bli distrahert av andre ting, eller at de gjar noe helt annet enn det de
skal. Pa en annen side kan elevene bli urolige, eller de kan bli passive i undervisningen. Dette
eksemplifiseres blant annet ved at en av leererne opplever at elevene gjerne kan laere seg det
hun kaller for unngaelsesstrategier, ved at de praver a slippe unna det de vet at de ikke
mestrer. Hun poengterer at dette gjerne kan veere i lesesituasjoner. Dette viser at elever lett
kan forsvinne i mengden, dersom learere ikke er oppmerksomme pa tegn som disse

unngaelsesstrategiene noen elever lager seg.
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Det vil vaere betydningsfullt at lserere legger merke til hvordan elevene arbeider i klassen, og
hvordan de kommer i gang med oppgavene (Ferevaag & Gabrielsen, 2014). I tillegg nevner
de at leereren ogsa bar legge merke til om elevene arbeider selvstendig, eller om de trenger
mye hjelp og statte. Ogsa Nilsen (2012) skriver at for leerere vil det vaere viktig med
evaluering for & identifisere og mgte tilpasningsbehov. Med dette menes det at leereren skal ha
et blikk for den enkelte elev, og at det er avgjgrende for & kunne se hvilke elever som trenger
ekstra tilpasning og stette til lering slik at de kan gripe inn tidlig nar vanskene oppstar. Slik
det kommer frem av resultatene bemerker en seg at leererne vektlegger denne maten &
identifisere elevene pa, ved at de gnsker a fange elevene opp tidlig og derfor er observante
helt fra skolestart. Med andre ord viser leererne at de er opptatt av tidlig innsats som et
forebyggende tiltak slik at ikke vanskene utvikler seg. En av leererne erfarer at en ma komme i
gang med tiltak raskt og ikke vente pa at det skal ga seg til, da hun mener at det ikke gar seg
til dersom elevene ikke far leerestoffet tilpassa. En antakelse er at jo tidligere elever far hjelp,
jo bedre er mulighetene for at problemene blir unngatt eller redusert (Bjernsrud & Nilsen,
2012). En forutsetning for dette er at skolen fanger opp og falger opp elever, samt at skolen
vet at evnen til & identifisere og vurdere elevenes utvikling og kompetanse, i tillegg til &
avgjare oppfelgingstiltak kan styrke utviklingen i leering for elevene
(Kunnskapsdepartementet, 2010).

Tidligere forskning, Birkedal (2014), peker pa at lerere bruker i sterst grad egen observasjon
av elever nar de skal identifisere hvem som star i fare for a utvikle lese- og skrivevansker.
Hun fant ut at leererne vektla sprak og sprakforstaelse, samt vansker knyttet til leering generelt
nar de identifiserte disse elevene ved egne observasjoner. Imidlertid viser mine resultater ogsa
at leererne legger vekt pa egne observasjoner for a identifisere elever, men ikke i sa stor grad
sprak og sprakforstaelse. Resultatene mine viser derimot at disse lererne i starre grad

oppdager elevene gjennom atferd og konsentrasjon.

5.1.2 Samtaler med barnehagen
Samme studie, Birkedal (2014), fant at lzererne bruker informasjon fra foreldre, og at de i liten

grad benytter informasjon fra barnehage. Resultatene mine viser derimot at samtaler med
barnehagen far skolestart blir satt stor pris pa, og at dette hjelper leererne til & forberede seg pa
enkelte elever. Med andre ord forstar jeg det slik at leererne erfarer at det & identifisere

elevene ved egen observasjon i undervisningen viser seg a vere svart effektivt. Imidlertid
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vektlegger ogsa noen av lererne at det a ha kontakt med barnehagen fer elevene skal starte pa
skolen kan veere viktig for & veere forberedt pa enkelte elever. Dette var et funn som ikke
overrasket meg, men jeg hadde likevel ikke tenkt over hvordan barnehagen kunne bidra til
identifisering av elever pa forhand av intervjuene. Larerne opplever det som verdifullt a ha
disse samtalene for a lettere kunne ta imot elevene, og & veare observante allerede fra starten

av.

5.1.3 Kartlegging
Tre av lererne nevner kartlegging som et verktgy for a identifisere elever, og dette hadde jeg

egentlig tenkt at de brukte mer enn hva de ga uttrykk for. Imidlertid forteller en av leererne at
hun bruker Salto sitt leereverk i norsk og at dette leereverket inneholder noen
kartleggingsprever etter at et visst antall bokstaver er leert. Ved a gjennomfare disse
kartleggingspravene opplever hun at hun lettere kan se hvordan elevene ligger an. En annen
leerer sier at de har en fast kartleggingsprave som brukes i 1.klasse for a teste de finmotoriske
ferdighetene, og ved bruk av denne opplever hun a fa fanget opp elevene tidlig. Dette
begrunner hun med at dersom det er vansker her, kan det videre kanskje ha med lese- og
skrivevansker a gjare. Slik jeg forstar det brukes kartleggingspraver i sterst grad pa hele
klassen for & fa et overblikk, og ikke pa enkelte elever som lzererne er bekymret for. Kanskje
kunne det vaere en idé a bruke kartleggingspraver i starre grad pa enkeltelever etter at leereren

har observert og vurdert om det kanskje kan vere en vanske innen lesing og skriving?

Kartlegging kan ifalge Feerevaag og Gabrielsen (2014) gi muligheter for laerere til
tilrettelegge undervisning og tilpasse det til elevene. Med andre ord kan en kartleggingsprave
veere viktig for leerere som skal tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving,
fordi en da far vite noe om hva eleven strever med, men ogsa hva eleven mestrer (Ferevaag &
Gabrielsen, 2014). Pa den ene siden kan dette vere viktig fordi leererne da far kunnskap om
elevenes mestringsniva, og kan tilrettelegge deretter. Likevel vil det ogsa pa den andre siden
gi elevene mulighet til & bli oppdaget og fa hjelp. Dermed kunne kanskje kartleggingsprever
bli enda mer brukt i begynneropplearingen, og gjerne spesielt om en er usikker pa noen elever.
Det skal nevnes at det i begynneropplearingen finnes obligatoriske kartleggingsprever.
Utdanningsdirektoratets kartleggingspraver er blant noen av dem, og i dette tilfellet hadde
ikke kartleggingspravene blitt gjennomfart enda da intervjuene fant sted. Likevel forteller en
av leererne at hennes erfaring er at disse prgvene er veldig gode for a fange opp elever. Disse
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kartleggingsprevene vil ifglge Feerevaag og Gabrielsen (2014) veere til hjelp for & kunne gi et

bilde av utviklingen til eleven, i tillegg til hvilke tiltak som eventuelt pa iverksettes.

Leererne viser til viktige mater & identifisere elever som allerede henger etter, eller som kan
komme til & henge etter i lesing og skriving i begynneroppleringen. Blant elever som starter
pa skolen vil det alltid vere ulike forutsetninger hos elevene nar det gjelder lesing og
skriving, og det vil veere viktig at leereren er observant pa dette og kan identifisere disse
elevene tidlig (Lyster, 2012). Dette stgttes av Stangeland og Feerevaag (2014) som mener at
arbeidet som legges til grunn i skolen, i barnehagen og i hjemmet kan ha en avgjgrende

betydning for a fremme god, faglig utvikling hos elevene.

5.2 Tilpasset oppleering
Fra resultatene kan en se at leererne er opptatt av tilpasset opplearing, og de forteller om mater

de tilpasser opplaringen for elever som henger etter i lesing og skriving. Etter & ha lest
Nordahl (2014) der han peker pa Bachmann og Haug (2006) som skisserer to tilnerminger til
tilpasset opplaering, ble jeg oppmerksom pa at leererne uttrykker at de i sin praksis varierer
mellom en vid forstaelse og en smal forstaelse til tilpasset opplearing. Ved vid forstaelse
legger en vekt pa fellesskapet og det kollektive i skolen, og en tar utgangspunkt i at alle
elevene skal fa en god og tilpasset opplearing innenfor fellesskapet. For eksempel understreker
lererne det & drille og repetere oppgaver i hele klassen, altsa i den ordinzre opplaeringen og
fellesskapet. De forteller at de observerer at enkelte gjerne trenger dette, og dermed gjer de
det i hel klasse og papeker at ingen har vondt av a drille litt ekstra. Ved at laererne har denne
vide forstaelsen av tilpasset opplaring gjer det at alle elevene blir dratt med i fellesskapet, og
ikke minst i den ordinaere oppleringen. Den andre tilneermingen til tilpasset opplering som
nevnes er altsa en smal tilneerming hvor det er forstaelsen av individualisert undervisning som
legges vekt pa. Denne tilnermingen kan en se igjen i resultatene ved at noen av leererne tar i

bruk intensiv opplaring, dersom de ser behovet for det.

5.2.1 Tilpasset oppleering i hel klasse
En god, tilpasset opplearing forutsetter at leerere har kunnskap om elevgruppens niva og

forutsetninger, samt at de vet hvilke elever som enten trenger ekstra utfordringer, eller hvem
som trenger ekstra stagtte (Kunnskapsdepartementet, 2007). Leererne gir uttrykk for at tilpasset
opplaring innenfor rammen av felleskapet er en mate 4 tilrettelegge og organisere pa for

elever som henger etter i lesing og skriving. De nevner ulike mater a tilpasse oppleringen til
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de elevene som de ser trenger ekstra hjelp og statte. Blant disse ulike matene nevnes
tilpasning av niva i oppgaver og lekser, repetisjon og drilling pa oppgaver,
stasjonsundervisning, variert undervisning og det papekes ogsa hvor viktig det er med et godt
skole-hjem samarbeid for & fa til tilpasset opplaering. Denne maten a jobbe pa stettes av
Frislid (2014) som hevder at de fleste elever falger ordingr undervisning sammen med sin
gruppe selv om det inneberer elever som strever en del. Hver enkelt av disse elevene ma fa
undervisning som er tilpasset til sitt eget utviklingsniva og sine egne leereforutsetninger. Det
handler om & ga pa skole og laere i fellesskap med andre, og leering i gruppesammenheng vil
ha en viktig sosial dimensjon (Frislid, 2014). Med andre ord viser resultatene at laererne er

opptatt av leering i fellesskap, og at alle elevene skal veere med i klassefellesskapet.

En av tilretteleggingsmatene som nevnes av laererne er a ha nivadelte oppgaver til elevene i
undervisningen, samt nivadelte lekser og spesielt leselekser. Med andre ord lgftes
differensiering i form av oppgaver og lekser frem. Tidligere forskning, Jenssen (2011), viser
ogsa til at leerere vektlegger a ha ulike mater for differensiering i form av arbeidsplaner og
lekser. Begrepet tilpasset opplaering kan forstas som en mate & ivareta behovet for
differensiering, der oppleeringen direkte er siktet mot hver enkelt elev og deres behov og
forutsetninger (Vedeler, 1990). Differensiering kan ogsa forstas som at skolen kan
differensiere undervisningstilbudet ved a gi ulike oppgavetyper og oppgaver med ulik
vanskegrad (Hastein & Werner, 2014). Dersom en legger disse forstaelsene til grunn for hva
differensiering innebzerer, kan en si at leererne er pa rett vei nar det gjelder differensiering for
elever som henger etter i lesing og skriving. Og pa denne maten kan elevene vare en del av

klassefellesskapet.

En av leererne forteller at hun lager egne leseark til elevene i leseleksen, hvor de for eksempel
driller pa bokstavene. Pa en annen side trekker en annen leerer frem hvordan hun bevisst
bruker elevers interesser og hobbyer ved at hun i tre skolear har laget en egen lesebok til en
elev. Hun forteller at hun har blitt kjent med elevens interesser, for sa a lage tekst og bilder
som passer til dette. Hun nevner ogsa at hun lager leselekser med repetert lesing, noe som
ifalge Lundetrae og Uppstad (2014) kan veere et fint tiltak ved at elevene gjerne opplever det
som motiverende at de mestrer teksten bedre og bedre. I tillegg vil det som kanskje er det
viktigste for elever som unnviker lesing, vaere a ha motivasjon og at tekstene de leser er
interessante (Lundetree & Uppstad, 2014).
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En kan tolke disse matene a tilrettelegge leseleksen pa som at lererne har et sterkt gnske om
at elevene skal mestre ut ifra sitt eget niva og sin progresjon. Leaereren som laget egen lesebok
til en elev forteller at eleven etter hvert klarte & lese samme tekst som resten av klassen. Dette
viser at eleven hadde et behov for & fglge egen progresjon og fa det tilpasset helt til sitt niva.
Og resultatene av dette tiltaket ble at eleven na henger med pa det samme som de andre.
Imidlertid kan en ogsa merke seg dette ved at leererne vektlegger repetisjon og drilling av
oppgaver for & spesielt fa med seg de som henger etter i lesing og skriving. Det skal ogsa
nevnes at leererne understreker at ingen elever har vondt av litt drilling, og at de gjerne gjer
dette i hel klasse og ikke kun med de som trenger det litt ekstra. Mengdetrening trekkes frem,
og i tillegg er det to av lzererne som fremhever hvordan de arbeider med drilling av bokstaver

med elevene og at dette gjares regelmessig i den ordinare undervisningen.

Tilpasset oppleering innebzrer at opplaringen skal skje innenfor fellesskapets rammer, og at
barna skal fa oppleve a hare til og ta del i fellesskapets verdier (Vedeler, 1990). Ogsa
Bjornsrud (2012) nevner hvordan det bar tilpasses innenfor de felles rammene i form av
inkludering, og at lzererne skal tilpasse undervisningen og laerestoffet for & ivareta fellesskapet
og den enkelte elev sitt behov. Nilsen (2012) hevder at tilpasset opplaering handler om & skape
en kultur hvor en er opptatt av a tilrettelegge for elevenes leering og utvikling, slik at skolen
pa den maten utgjer et fellesskap som mgter mangfoldet i elevenes evner og forutsetninger.
Slik det kommer frem i samtalene virker det som at leererne er observante pa elevenes evner
og forutsetninger, og at de tilrettelegger etter behov. | tillegg viser méaten de arbeider pa med

drilling i hele klassen at de gnsker 4 ivareta fellesskapet.

De fire leererne som har veert informanter i denne studien viser til stasjonsundervisning som
en viktig mate a tilrettelegge pa for elevene. Pa en side nevner lererne at det ikke blir brukt
faste, nivadelte grupper og de opplever at dette fungerer greit. Umiddelbart tenkte jeg at det &
dele elevene i nivadelte grupper kanskje ville fungere best for a bedre kunne tilrettelegge for
nivaene, og det var dette svaret jeg forventet a fa. Imidlertid forklarer en lererne hvorfor hun
ikke deler gruppene etter niva. Hun forteller at dette er for & kunne komme tettere pa de
elevene som trenger ekstra hjelp og statte. Jeg forstar det slik at dersom det er en eller to
elever per gruppe som gjerne trenger litt ekstra hjelp, vil det veere lettere for laereren a hjelpe
disse, nar de andre elevene pa gruppen stort sett klarer seg selv. Dette ville derimot veert
vanskeligere dersom det var flere elever per gruppe som trengte hjelp hele tiden. Pa en annen
side opplever lzrerne at elevene som gjerne blir kalt «<svake» ogsa far muligheten til a strekke
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seg etter de «sterke», og omvendt at de som gjerne blir sett pa som «sterke» larer ved a hjelpe
de «svake». Ifglge Lindback og Strandkleiv (2010) kan stasjonsundervisning der det er flere
stasjoner enn laerere svekke muligheten for tett og individuell oppfalging. Likevel fremhever
de ogsa at innholdet gjerne vil veere differensiert og tilpasset til evner og forutsetninger hos
den enkelte elev, og dermed vil eleven veare sikret en tilstrekkelig oppfelging (Lindbéack &
Strandkleiv, 2010). Jeg oppfatter det slik at lzererne er tilfreds med denne arbeidsmaten, og at

de opplever & fa komme tett pa elevene som trenger det.

For & fa til tilpasset opplering opplever jeg at laererne er svert opptatt av & ha et godt skole-
hjem samarbeid. Dette var et tema som vokste fram under intervjuene, og jeg hadde ikke tenkt
over hvordan leaerere var avhengige av de foresatte i den grad de ga uttrykk for. De fremhever
betydningen av dette ved & understreke at det er viktig a spille pa lag med de foresatte. Ifalge
St.meld. nr.18 vil et godt samarbeid mellom skole og hjem fare til bedre motivasjon, gode
arbeidsrutiner og en trygghet i skolesituasjonen (Kunnskapsdepartementet, 2010). Lererne
vektlegger & ha en god dialog og samarbeid slik at tilretteleggingen blir gjort likt bade pa
skolen og hjemme, blant annet ved at de driller pa de samme oppgavene, eller den samme
leseleksen. Dette stattes av Lundetrae og Uppstad (2014) som mener at skolene ber sette av
god tid til lesing og at det i tillegg ma samarbeides med hjemmet om hva og hvordan elevene
skal lese sammen med de foresatte. En kan dermed si at leererne er opptatt av a ha en god

dialog med hjemmet, og stort sett opplever de at dette fungerer.

Pa en annen side papeker en av leererne at hun ogsa til tider kan synes at skole-hjem
samarbeidet kan vaere utfordrende. Laereren begrunner dette med at hun pa en side opplever at
noen foresatte kan ha hatt vansker selv da de gikk pa skolen, og at de dermed erfarer a ikke
strekke til, eller at de ikke vil innse at deres barn har en vanske. Pa en annen side opplever
hun at andre foresatte ikke har tid til & falge opp lekser. Med andre ord viser hun til at skole-
hjem samarbeid ikke alltid er like enkelt. Frislid (2014) viser derimot til at dersom elevene
skal danne et grunnlag for en positiv leeringsutvikling trenger de at foresatte viser stotte,

interesse og oppmuntring.

To av lererne har tro pa variasjon i undervisningen ved at de opplever at det er motiverende
for elevene med varierte opplegg. De fremhever det & ikke havne i ett spor, men heller & bruke
forskjellige metoder, programmer og innfallsvinkler. En av leererne understreker dette ved a si

at det vil veere viktig a ikke lase seg pa en bestemt mate a jobbe pa, fordi det treffer
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ngdvendigvis ikke alle elevene. Bjgrnsrud (2012) hevder at oppleaeringen ma tilpasses i den
ordinare opplaringen, og kanskje ogsa ved bruk av spesialundervisning, da den ordineere
undervisningen ikke alltid gir mening for alle. Imidlertid kan en ut ifra det disse to leererne gir
uttrykk for, oppfatte det som at det er mulig a na ut til alle elevene ved a variere
undervisningen i den ordinaere undervisningen, slik at en unngar spesialundervisning i den
grad det er mulig. Ved a for eksempel variere leerestoff, aktiviteter, arbeidsmater, eller maten
en organiserer den ordinaere opplearingen, kan en lettere na ut til alle elevene (Nilsen, 2012).
Variasjon i oppleringen vil vare et sentralt kjennetegn ved tilpasset oppleering (Nilsen, 2012).
Variasjon er en av verdiene som Hastein og Werner (2014) trekker frem som viktig for a
tilpasse opplaeringen innenfor fellesskapet i klasserommet. VVerdiene som nevnes, hvor
variasjon er en av dem nevnes a vere kjernen i tilpasset oppleering, som videre kan veere bade
aktuelt og handterbart for leerere (Hastein & Werner, 2014). Med andre ord har de to lererne
som understreker hvor viktig det er & ha variert undervisning gjerne lettere for & motivere og

fa med alle elevene innenfor klassefellesskapet.

| St.meld. nr.18 nevnes det ogsa at tilpasset opplearing handler om a skape leringsmiljger ved
varierte arbeidsoppgaver, arbeidsmater og leerestoff. Videre star det at tilpasset opplaering
handler om & skape en god balanse mellom evnene og forutsetningene til den enkelte elev og
fellesskapet. Med andre ord ber skolen bruke sin kompetanse i a tilrettelegge for de elevene
som trenger det etter deres evner og forutsetninger (Kunnskapsdepartementet, 2010).
Bjarnsrud (2012) statter dette ved & hevde at leerere som skal lykkes med tilpasset oppleering,

ber ha muligheten til & bruke varierte metoder og arbeidsmater.

5.2.2 Tilpasset oppleering i mindre grupper
Imidlertid kan en finne spor av denne spenningen som Nordahl (2014) peker pa gjennom

Bachmann og Haug (2006) mellom smal og vid tilnerming ved tilpasset opplering i denne
studien. For selv om laererne ser ut til & veere bevisste pa at elevene skal lere i fellesskap og
ikke vaere mye ute av klassen, gir ogsa noen av lererne uttrykk for hvordan intensiv
opplaering kan hjelpe de som trenger ekstra hjelp med lesing og skriving. | tillegg nevnes
betydningen av & ha flere voksne tilgjengelige for a kunne arbeide tettere med elevene som

har behov for det, og da ogsa gjerne utenfor klasserommet.

Slik det kommer frem i intervjuene, er leererne avhengige av a ha flere voksne med i klassen

for & kunne tilby elevene opplegg ut fra deres individuelle behov som for eksempel intensiv
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opplering. Det samme finner Jenssen (2011) i sin studie, hvor leererne han har intervjuet
mener at det ma mer leerertetthet til for & kunne snakke om tilpasset opplering. En av lererne
i min studie forteller hvordan gjennomfgringen av intensiv opplaring vanligvis blir utfgrt, nar
de har den faste skrivetimen i uka. For det farste blir elevene tatt ut av klasserommet for a
jobbe mer intensivt med skriving. For det andre er det ikke faste elever som blir tatt med hver
gang, imidlertid er det de elevene som lzreren ser at trenger intensiv trening pa skriving som
blir tatt med ut. Lyster (2012) poengterer at det ikke er enkelt 4 tilrettelegge dersom vanskene
innen lesing og skriving er store, men at en god og motiverende undervisning kan veaere
avgjerende for & fa disse elevene videre. 1 tillegg nevner hun at elever som strever med blant
annet skriving, ma ha eksplisitt og detaljert hjelp. Dersom elever ikke klarer a gjennomfare en
aktivitet alene, kan det tyde pa at elevene ikke har grunnlaget for a ta i bruk gode nok
strategier ifglge Frost (2003). Skjelbred (2012) hevder ogsa at mange elever tilegner seg
skriftsprakkompetansen selv, mens andre knekker ikke koden uten hjelp og derfor trenger de
systematisk oppleaering i for eksempel lesing og skriving. Ingen av laererne i min studie har
nevnt noe om strategier som elevene tar i bruk nar de skal lese og skrive, men det kan likevel
tyde pa at laererne er observante pa dette nar de oppdager hvem som kan trenge litt ekstra

hjelp i form av intensiv opplering.

Nar laereren som er nevnt ovenfor trekker frem intensiv opplaring pa den maten hun gjer,
viser det at hun eksplisitt arbeider med skriving sammen med de elevene som hun opplever at
trenger det. Elever kan ha behov for stgtte i bade korte og lengre perioder, og videre kan en
trekke inn Opplearingslova §1-4 som tradte i kraft i 2018. Her blir det pekt pa at elever som
star i fare for a bli hengende etter i lesing, skriving eller regning raskt skal fa en egnet intensiv
opplering slik at den forventede progresjonen blir oppnadd. I tillegg vektlegger
Opplearingslova 8§1-4 at den intensive oppleeringa kan gjennomfgres som eneundervisning
dersom det er til det beste for eleven (Opplaeringslova, 2018, 81-4). Med andre ord viser dette
at intensiv opplering ikke ngdvendigvis handler om at det skal skje utenfor klasserommet i
eneundervisning eller grupper, men det kan gjgres pa den maten dersom elevene har behov
for det. Jeg forstar dette slik at intensiv opplaring kan gjennomfares i det store fellesskapet
ogsa. Holen og Ladding (2013) trekker frem i sin forskningsrapport at deres argument er at
intensiv opplering i starre grad enn far gjennomfares innenfor klassefellesskapet enn i
grupper. 1 tillegg forstar de intensiv opplaering som en form for opplaering som kan veere
forsterket av ekstra leererressurser innenfor klassefellskapet. Resultatene i min studie viser at

leererne er avhengige av flere ressurser for a fa til den intensive opplaringen bade innenfor
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klassefellesskapet og ute i grupper. Det er nok ressursene som er den stgrste utfordringen i
forhold til & kunne gjennomfare en inkluderende intensiv opplering i den ordinzre

undervisningen.

Likevel forklarer ogsa en av laererne at hun erfarer at tiltaket med intensiv oppleering har hatt
effekt som gruppeundervisning, og at elevene etterhvert blir med i den ordinare
undervisningen igjen slik som de andre. Dette viser at leereren tar elevene ut i grupper og
gjennomfarer den intensive oppleringen i en kort periode. Det kan det virke som at laererne
forstar begrepet intensiv opplearing ulikt, men at det gjennomfares bade som et tiltak som kan
gjeres i den ordinaere undervisningen, men ogsa som et individuelt tilbud til de som trenger

litt ekstra trening pa lesing eller skriving.

| et av intervjuene nevner en av leererne at hun erfarer at intensiv opplearing utenfor klassen
kan oppleves forskijellig fra elev til elev. Hun papeker at noen kan synes det er forferdelig,
mens andre synes det er ggy. Videre understreker hun at hun vanligvis ikke tar elevene med ut
av klasserommet, men at de heller prgver a gjgre det de kan i fellesskapet. Hun poengterer
likevel at dersom det er behov for mindre grupper sa gjer de det ogsa. Disse erfaringene
bekrefter tidligere forskning av Aune (2012), som fant at elever opplever intensiv opplaering
ulikt. Noen av hennes informanter opplevde a fa mer hjelp og var positive til gruppearbeidet,
mens en av informantene ikke fant det like interessant ved at informanten savnet
klassefellesskapet og hadde dermed lav motivasjon for & arbeide i gruppe i form av intensiv
opplaring. Studien peker med andre ord pa at ikke alle elever har god opplevelse med a
arbeide i form av intensiv opplaring av ulike grunner, og dette vil derfor veere noe & huske pa

for leerere som skal i gang med tiltak som intensiv opplaring.

Det & ha en spesialpedagog innom i klasserommet noen timer i uka settes pris pa av en av
lererne. Spesialpedagogen tar da med seg elever pa grupperommet og driller litt ekstra pa
lesing eller skriving. Skolens tilgang pa ressurser og spesialpedagoger vil veare avgjgrende for
hvordan en klarer & organisere undervisningen som bade sosialt og faglig god for elever som
henger etter i lesing og skriving (Lyster, 2012). Arbeidet kan gjennom flere ressurser bade
skje innenfor klassens rammer, eller en kan arbeide med «en til en undervisning» eller
smagrupper (Lyster, 2012). Gjennom samtalen med denne laereren oppfatter jeg det slik at
spesialpedagogen er en ressurs hun er svert takknemlig for & ha, da spesialpedagogen kan ta
med elever ut og arbeide intensivt med de elevene som trenger litt ekstra hjelp. Til tross for
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dette vil hun ikke kalle det for intensiv opplaring, men hun papeker at det er et tiltak som gar
direkte pa vansken som elevene har, og hun opplever at elevene far et godt tilbud ved a kunne
veere alene med spesialpedagogen.

Hvorfor forstar leererne begrepet intensiv opplaering ulikt? Jeg far et inntrykk av at intensiv
opplaring er et tiltak den enkelte leerer gjer nar de ser at elever trenger ekstra hjelp, eller
statte med lesing eller skriving. Det kan likevel se ut som at leererne operasjonaliserer
begrepet intensiv opplering ulikt i sin praksis. Som en parallell til dette vil jeg trekke fram
Jenssen (2011) som kommer frem til at begrepet tilpasset opplering blir handtert ulikt av
leererne. Han opplever at det er opp til laererne selv hvordan de vil operasjonalisere begrepet,
og at det er lite samarbeid mellom leererne. Pa grunn av lite samarbeid konkluderes det med at
det fortsatt er den privatpraktiserende laereren som «rar grunnen» (Jenssen, 2011). Kanskje
bar skolene samarbeide mer om viktige begreper som dette slik at leererne har en felles
forstaelse for hvordan de kan arbeide med for eksempel intensiv opplaring eller tilpasset
opplaering.

5.2.3 Organisering pa skoleniva
Det kan virke som at rammebetingelser som flere voksne kan veere en forutsetning for laererne

for & fa til intensiv oppleering, samtidig som de gir uttrykk for at det kan fungere slik de har
det na ogsa. Leaererne opplever at det & ha flere voksne tilgjengelig i klasserommet er viktig for
de elevene som henger etter i lesing og skriving, og en av laererne beskriver det som et viktig
tiltak for & styrke elevene og gi ekstra oppfelging. En av skolene i studien har et
tolaerersystem pa 1.trinn, mens lereren som arbeider pa 2.trinn er alene som kontaktlearer i
klasserommet. Pa den ene siden uttrykker hun at tolaerersystemet fungerer svert godt, mens
pa den andre siden vektlegger hun ogsa at det ikke er noe problem at noen kommer innom og

hjelper nar det trengs.

Skolene hadde ulike tilnaerminger til struktur og organisering pa skoleniva. Pa den ene skolen
organiseres en mal- og tiltaksplan pa elever som larerne ser at henger etter i lesing og
skriving, og denne planen fungerer som en dokumentasjon pa hva leererne selv har satt i gang
og gjennomfart av tiltak. Pa den andre skolen gjennomfares tiltakene farst i klasserommet for
a se hva som virker, for det videre kontaktes ressursteamet pa skolen for ekstra hjelp. Jeg
oppfatter det slik at ingen av laererne gnsker at elevene skal ha behov for ytterligere hjelp slik

som en videre henvisning, men de papeker at de verdsetter & ha noen pa skolen a stette seg pa
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for & vite at de har satt i gang de riktige tiltakene. Ifglge Lyster (2012) er det mange skoler
som har et gjennomtenkt system for & kartlegge elevers lese- og skriveutvikling, samt at de
har en plan for & kvalitetssikre dette. Hun papeker at det viktigste dermed vil veere at leererne
og skolen gjar det de kan, og at tjenester som pedagogisk-psykologisk tjeneste kan kobles inn
dersom skolen ikke klarer & ta hand om vanskene som elevene sliter med innen lesing og

skriving.

5.3 Utfordringer knyttet til iverksetting av tiltak
Det kan oppsta noen utfordringer i sammenheng med 4 tilrettelegge for elever som henger

etter i lesing og skriving. Her vil jeg trekke frem to problemomrader som er identifisert i

denne studien: elevenes motivasjon og tiden laererne har til oppfelging.

En av utfordringene nar elever henger etter i lesing og skriving kan vare at de mister
motivasjon for & arbeide videre. En av lererne nevner at det er utfordrende a opprettholde
motivasjonen hos elever som strever med lesing og skriving. Dette er fordi elevene gjerne
begynner @ sammenligne seg selv med de andre i klassen, og dermed ser elevene selv at de
strever mer enn andre. Denne utfordringen understrekes ogsa av Lyster (2011) som hevder at
det kan veere truende for selvbildet & ikke mestre, og det kan vaere enda mer truende a se at
klassekameratene mestrer det som en selv ikke mestrer. Det vil videre veere viktig for

motivasjonen at elevene har troen pa seg selv og sin egen utvikling (Lyster, 2011).

Alle leererne understreker at tiden er utfordrende i arbeidet med elever som henger etter i
lesing og skriving. Jeg forstar dette som at de skulle gnske at de hadde mer tid til hver enkelt
elev hver dag. En av laererne gir uttrykk for at hun far for liten tid til & drive med den
mengdetreningen som hun gnsker a drive med i forhold til de elevene som strever. Pa den ene
siden opplever hun tiden som utfordrende, mens pa den andre siden nevner hun at ogsa
knappe ressurser kan gjere at hun far mindre tid til hver enkelt elev. Disse utfordringene kan
gjere det vanskelig for laererne a iverksette tiltak, eller & fa mer hjelp etter at tiltak er

pabegynt.

Til slutt skal det nevnes at Gabrielsen (2014) har uttrykt at det lenge har veert en slags vente
og se-holdning i skolen og at det har kunnet veere en utfordring. Ifglge Bjgrnsrud og Nilsen
(2012) som stgatter denne utfordringen, kan det virke som at det har handlet om at en har hatt

tro pa at elevene skal ta til seg leeringen nar de er modne for det, og at det dermed ikke vil
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vaere behov for tilrettelagt oppleering. En av leererne understrekte klart og tydelig i intervjuet
at det ikke fungerer slik at det gar seg til for elevene, de trenger tidlig hjelp. Derav kommer
tittelen i masteroppgaven til syne ved utsagnet til denne laereren «for & sette det litt pa spissen

... det gar seg ikke til».

5.4 Noen avsluttende betraktninger
Det kan diskuteres hvorvidt dagens skole arbeider forebyggende med lesing og skriving.

Forebygging innebarer at en hindrer og reduserer tilgangen til potensielt negative
pavirkninger, og ettersom det ifglge Befring (2012) er skolens rolle a legge til rette for
tilpasset oppleering vil det veere viktig a gi elevene gode muligheter for a lykkes og tilpasse
oppgaver det er sannsynlig at elevene lykkes med. Ved a ha en tidlig innsats vil en sette i
gang tiltak nar en opplever at elever ser ut til & ha problemer som kan utvikle seg i en ugnsket
retning (Befring, 2012). Tidlig innsats kan ifglge Bjgrnsrud og Nilsen (2012) ha to mater a
oppfattes pa. Det kan handle om & fange opp og falge opp tidlig, som en forebyggende
funksjon. Men det kan ogsa handle om a ta tak i problemene og sette inn tiltak nar en
oppdager vanskene, uansett hvilket klassetrinn det er snakk om. Ut ifra samtalene med mine
informanter virker det som at lzererne er opptatt av tidlig innsats i form av at de gnsker a
oppdage elevene tidlig og sette i gang tiltak som a tilpasse opplaringen tidlig. Ved at leererne
vektlegger identifisering av elever pa den maten de har forklart i denne studien, viser det at de
er opptatt av det forebyggende arbeidet, og det & veere tidlig ute for & forhindre at elevene vil
komme til & henge etter i lesing og skriving. De viser at de gnsker a ha alle elevene med i
klassefellesskapet, og vektlegger derfor tilpassa oppleering innenfor hele klassen, selv om de
0gsa noen ganger tar i bruk tilpasset opplering i form av intensiv opplering for & arbeide
intensivt med elever som trenger det i en liten periode. Med andre ord kan en forsta disse to
tilneermingene til tilpasset opplaering som tidligere er nevnt, som to tilnerminger som ikke

utelukker hverandre.

6.0 Avslutning

6.1 Avsluttende refleksjoner og videre forskning
Hensikten med problemstillingen som lyder slik: «Hvordan tilrettelegger leerere for elever

som blir hengende etter i lesing og skriving i begynneropplaringen?» var a undersgke
hvordan lerere tilrettelegger og organiserer, samt tilpasser oppleeringen for elever som ikke
har den progresjonen det er forventet at de skal ha i begynneroppleringen. Ut ifra resultatene
fra intervjuene som er presentert og diskutert pekes det mot at leererne har flere mater de

tilrettelegger pa. Det kommer frem at laererne er opptatt av a identifisere elevene, og finne ut
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hvilke vansker de har knyttet til lesing og skriving. Identifiseringen som laererne viser til
innebaerer egne observasjoner i klasserommet, samarbeid med barnehagen og
kartleggingsprever. Egne observasjoner synes a vare den viktigste maten a identifisere
elevene pa for leererne. Likevel verdsettes samtaler med barnehagen far skolestart for a vite
hvem de eventuelt bar veere litt observante pa. Dette var et funn som overrasket meg da jeg
ikke hadde tenkt over hvordan barnehagen kunne bidra som en ressurs pa den maten. I tillegg
blir ogsa kartleggingspraver brukt i en liten grad, men det kommer ikke tydelig frem i
intervjuene hvorvidt disse prgvene blir brukt pa enkeltelever som de er usikre pa. Kanskje
kunne det veere en idé & bruke kartleggingspraver i stgrre grad pa enkeltelever etter & ha
observert elevene i klasserommet? Som tidligere nevnt kan kartlegginger pa den ene siden gi
kunnskap til leererne om elevenes mestringsniva, men det kan ogsa pa en annen side gi

elevene en mulighet til & bli oppdaget og fa hjelp.

Alle leererne snakker om hvordan tilretteleggingen skjer innenfor fellesskapet i klasserommet,
men tre av leererne trekker ogsa inn hvorvidt tilretteleggingen skjer utenfor klasserommet der
det arbeides mer intensivt med elever som har behov for det. Laererne uttrykker et gnske om &
ha alle elevene med i klassefellesskapet, men at det i noen tilfeller kan vaere aktuelt & tilpasse
opplaringen i form av intensiv opplaring. Dette viser seg a vaere en mate som tre av lererne
organiserer opplaeringen pa for elever som henger etter i lesing og skriving og som trenger litt
ekstra hjelp og statte for & oppna gnsket progresjon. Likevel poengterer en av disse laererne at
det ikke ngdvendigvis kan ses pa som intensiv opplearing ettersom hun er usikker pa hvor
intensivt det arbeides. Jeg kan ut ifra resultatene se en blandet forstaelse av intensiv
opplering, og har flere ganger under skriveprosessen undret meg over hvorfor dette er et
begrep som lerere oppfatter ulikt. Kanskje kan det veere fordi det er relativt nytt i
Oppleringslova? | tillegg kan en tolke Oppleringslova som at intensiv opplaering ikke
ngdvendigvis ma skje utenfor klasserommet, men at det er mulig a gjennomfgre det mer i
form av en tilpasset opplaring innenfor klassefellesskapet ogsa. Resultatene mine viser derfor
at intensiv opplering er noe det kanskje trengs mer kunnskap om for lerere, bade hva

begrepet innebzrer og hvordan en som leerer kan arbeide med det og tilrettelegge for elevene.

Larerne peker ogsa pa utfordringer knyttet til a tilrettelegge for elever som henger etter i
lesing og skriving i begynneropplaringen. Alle lzererne nevner at tiden er utfordrende i
forhold til at de gjerne ville hatt mer tid med hver enkelt elev i lgpet av en dag. En av lererne
understreker at denne utfordringen gjelder hele klassen, da hun skulle gnske hun hadde bedre
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tid til alle elevene. Motivasjonen hos elevene er en annen utfordring, og laererne opplever at
de ma ha hgye forventninger ogsa til elever som henger etter i lesing og skriving for at deres
motivasjon ikke skal avta. En av lzrerne erkjenner at det kan vare vanskelig a ha like hgye
forventninger til disse elevene, og at det er veldig viktig a veere oppmerksom pa det. Disse
utfordringene kan gjerne vise seg a vare et hinder noen ganger nar det skal iverksettes tiltak.
Blant annet kan tiden leererne refererer til veere vanskelig, da de gjerne heller ikke har nok
ressurser tilgjengelig i klasserommet. Dette har vist seg a vere noe lererne savner for a kunne
tilrettelegge pa den maten de gnsker. Larerne opplever blant annet at det a ha flere voksne
tilgjengelig vil veere viktig for de elevene som henger etter i lesing og skriving, og en av

lererne erfarer at det kan veere et viktig tiltak for a kunne styrke elevene og gi ekstra
oppfalging.

Det vil i denne studien veere noen forbehold. Ettersom denne studien inneholder fire
informanter, kan ikke resultatene generaliseres og viderefares til a gjelde alle lzrere. Det vil
derfor veere et forbehold at dette ikke gjelder alle leerere, men at det ut ifra akkurat denne
studien kan virke som at det trengs mer forskning pa hvordan man kan hjelpe elever som

henger etter i lesing og skriving i begynneroppleringen.

Et spgrsmal som har reist seg stadig da jeg leste gjennom transkripsjonene og senere
resultatene mine, var hvordan laererne selv opplevde at de fikk tilpasset opplaringen og
tilrettelegging for elever som henger etter i lesing og skriving. Dette er ikke noe jeg konkret
har fatt svar pa, men likevel kan en gjennom resultatene tenke seg at leererne opplever at det
de gjar for disse elevene fungerer. Likevel papekes blant annet rammefaktorer som det 4 ha
flere voksne tilgjengelig i klasserommet som en faktor de savner for a fa til tilretteleggingen
slik de gnsker. Det hadde veert interessant a forske mer pa hvorvidt lerere opplever a lykkes i
arbeidet med tilpasset opplaring og/eller intensiv opplering til elever som henger etter i
lesing og skriving. Samtidig ville det ogsa veert interessant a utforske elevperspektivet pa
hvordan elevene opplever a fa hjelp til lesing og skriving, i tillegg til hvordan de synes at

organiseringen av undervisningen fungerer.

Gjennom denne studien har jeg leert at det er viktig a se alle elevene i klassefellesskapet, og at
det er viktig a tilpasse og differensiere innholdet, slik at alle henger med pa sin mate. | tillegg
har jeg leert at det ikke alltid er slik at en kan klare a tilrettelegge i den grad en gjerne gnsker,

da det er flere faktorer som skal veere pa plass for a fa det til. Slik som for eksempel mer
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ressurser, lerertetthet eller kunnskapen som trengs. Denne studien kommer jeg til & ha med

meg i bakhodet, nar jeg til hgsten starter i ny jobb som kontaktlerer.
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Vedlegg 1

Intervjuguide

Hvordan tilrettelegger leerere for elever som blir hengende etter i lesing og skriving i
begynneroppleringen?

1. Hvordan identifiseres elever som ikke har forventet progresjon i
lesing og skriving?
- Hvordan blir disse elevene oppdaget/identifisert?
- Hvem oppdager disse elevene?
- Hvablir gjort?
-> Forebygging?
- Tiltak?
- Hvordan gjer dere det?
- Fortell...
- Kan du gi eksempler?
- Hvilken betydning tror du dette har for elevene?
- Hvordan er dine forventninger til disse elevene?
- Hva opplever du at kjennetegner elever som ikke har forventet
progresjon innen lesing og skriving?
- Hvatenker du at disse elevene trenger spesielt?
—> Bare hjelp til lesing?
-> Bare hjelp til skriving?
- Begge deler?

2. Hva gjar lerere for a tilrettelegge og organisere for elever som

ikke har den forventede progresjon i lesing og skriving?
- Hva vektlegger leererne i undervisningen av disse elevene?
- Hvordan tilpasses undervisningen etter elevenes behov?
—> Tilpasset opplering?
—> Intensiv opplaering?
-> Nar blir dette gjort?
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—> | hvilke timer blir dette gjennomfart?
- Hvem gjennomfarer i sa fall denne undervisningen?

- Hvilken form for tilpasning blir gjort for elevene innenfor
klassefellesskapet?

- Blir det tatt i bruk noen form for materiale?

- Andre enn ellers i klassen? (data, ipad, lekser, hvilke

oppgavetyper?)

3. Hvilke erfaringer har lerere med a iverksette tiltak for disse elevene?
- Hva opplever du som lerer at fungerer?
-> Hva fungerer ikke?
- Hvilken stgtte og hjelp far du fra ledelsen pa skolen?
—> Ser du for deg annen stgtte fra ledelse eller fagpersoner som PPT
eller andre som kunne hjulpet?
- Hva kunne blitt gjort annerledes?
- Hva ble satt inn av tiltak?
- Tiltak pa klasseniva?
- Intensiv opplaering?

Ekstra: Tenker du at et skole-hjem samarbeid kan ha en betydning for disse elevene?
- | sa fall, hvordan?
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Vedlegg 2

Vil du delta 1 forskningsprosjektet

”Leereres tilretteleggelse av undervisning for elever som
henger etter i lesing og skriving” ?

Dette er et spagrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & undersgke
hva skolen og larere gjer for a tilrettelegge for elever som henger etter i lesing og skriving. |
dette skrivet gir jeg deg informasjon om malene for prosjektet og hva deltakelse vil innebaere
for deg.

Formal

Formalet med denne mastergradsoppgaven vil vaere a fa en bedre innsikt i hva skolen og
leerere gjer for & legge til rette i undervisningen for elever som henger etter i lesing og
skriving i begynneroppleringen. Jeg gnsker & undersgke dette ved a bruke fglgende
problemstilling, samt tre forskningsspgrsmal:

Hvordan tilrettelegger leerere for elever som blir hengende etter i lesing og skriving i
begynneroppleeringen?
1. Hvordan identifiseres elever som ikke har forventet progresjon i lesing og skriving?
2. Hva gjer lerere for a tilrettelegge og organisere for elever som ikke har den
forventede progresjon i lesing og skriving?

3. Huvilke erfaringer har leerere med & iverksette tiltak for disse elevene?

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Universitetet i Stavanger / Institutt for grunnskolelarerutdanning, idrett og spesialpedagogikk
er ansvarlig for prosjektet.

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?

Utvalgskriteriet er laerere i begynneropplearingen. Jeg vil ta kontakt med rektorer pa ulike
skoler for a fa tilgang til leerere i begynneropplearingen. Jeg tar utgangspunkt i 4-5
informanter.

Hva innebzrer det for deg a delta?

A delta i denne studien innebarer & delta i et intervju. Jeg vil benytte lydopptaker for & ta opp
intervjuet, og videre transkribere dette. Sparsmalene vil handle om din erfaring i a undervise

elever som henger etter i lesing og skriving, og hvordan skolen og du som leerer tilrettelegger
for disse elevene i undervisningen.

Det er frivillig a delta
Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
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samtykket tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle opplysninger om deg vil da bli anonymisert.
Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta, eller senere velger a
trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Jeg vil bare bruke opplysningene om deg til formalene jeg har fortalt om i dette skrivet. Jeg
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

De som vil ha tilgang til dine opplysninger vil veere student, Vibeke Aske, samt veileder Anne
Mette F. Karlsen. Navnet ditt, samt skole og andre opplysninger som kan identifisere deg vil
anonymiseres ved a fa en egen kode eller et fiktivt navn, og det vil i tillegg lagres adskilt fra
andre data.

Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Prosjektet skal etter planen avsluttes 12.juni 2020. Lydopptak vil da bli slettet, og det vil ikke
veere mulig a identifisere enkeltpersoner i det som presenteres som et resultat i studien.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg,
- & farettet personopplysninger om deg,
- faslettet personopplysninger om deg,
- fa utlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- asende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine
personopplysninger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Universitetet i Stavanger har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS
vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Dersom du har sparsmal til studien ta kontakt med:

e Universitetet i Stavanger ved veileder Anne Mette F. Karlsen tIf. 91133658. Eller
student Vibeke Aske tlf. 46911090.

e Vart personvernombud: Retningslinjer for behandling og oppbevaring av
forskningsdata med personopplysninger i studentprosjekter ved Fakultet for
utdanningsvitenskap og humaniora, Universitetet i Stavanger.

e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS, pa epost (personverntjenester@nsd.no)
eller telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen

Prosjektansvarlig Eventuelt student
(Forsker/veileder)
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Samtykkeerklaring

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet «Leareres tilretteleggelse av
undervisning for elever som henger etter i lesing og skriving», og har fatt anledning til a stille
spgrsmal.

Jeg samtykker til & delta i intervjuet.

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet, ca. 12.juni
2020.

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 3

Transkripsjonsngkkel

. — Punktum der det er naturlig, og den som snakker tar en pause.
, - Komma der det ville veert naturlig i en skrevet tekst.
? — Spersmalstegn er brukt der det ville veert naturlig i en skrevet tekst.

....— Er brukt ved sma pauser som tilsvarer lenger enn et komma i skriftlig
tekst.

Fet skrift nar intervjuer snakker.

Xxxxx — Bokstaver blir gjentatt dersom informant eller intervjuer drar pa ordet.
XX — Store bokstaver dersom det er trykk pa ordet.

(latter) — Er brukt for & markere latter.

«xxXx» - Markerer spesielle ord som blir brukt.

«lengre setninger» - Er brukt dersom informant sier setninger som om det er

direkte tale til en elev.

(...) — Er brukt nar deler av et utsagn er tatt bort for a tydeligere fa frem

meningen i utsagnet.
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Vedlegg 4

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

NSD sin vurdering

Prosjekttittel
Lareres tilrenelegeelse av undervisning for elever som heager eites | lesing og skeiving

Referansenummer

T0i1G4

Registrert

131220109 av Vikeke Aske - vaske®stud uis no
Behandlingsansvarlig instiiusjon

Universitetet | Stavanger [ Fakulbet for uidanningsvitenskap op humsaniora / [nstibati for
prupmskolelzremnitdanning, dael og spesialpedagopikk

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansattvelleder eller stipendiat)
Anne Metie Farpyvik Karlsen | anne.m karlsen®uis.no, iLF $1133658
Type prosjekt

Soadentpeospekl, masierstudium

Rontakiinformasjon, student

Vibeke Aske, vaske@sd nisme, df: 46911000

Prosjektperiode

12002020 - 12062020

Status

17122019 - Vardest

Yurdering (1)

17122009 - Vardert

Dt er vilr vurdering at behandlingen av personopplysninger | prosjekiet vil vare | samsvar med
pemsonvernlovgivaingen sh freent den gjennombPares 1 wld med det som er dokamentesn |
miebdeskjemaet med vedlege den 17122019, Behandlingen kan stane.

MELD VESENTLIGE ENDEINGER
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Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av pessonopplysninger, kan det vare nadvendig
& melde detie il K50 ved & oppdatere meldeskjeract. Far du melder inn en endring, oppfondrer vi
dig 11l & lese om hvilke type endringer dei er nadvendig & melde:

hrps:insd nodpersoavernom bud/meld_prosjekt’meld_endringer himl
D midl vente pdl svar fra WSD far endringen giernomfiases.,

TYFE QOPPLY SNINGER OG YARIGHET
Prosjekiet vil behandle alminnelige kategorier av pessonopplysninger frem il 12063020,

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjekiet wil innhente samivkke fra de registrerte i behandlingen av personopplysainges. Vir
vardering er al prosjekiet legger opp il et samiykke | samsvar med kravene 1 art. 4 og 7, ved at det er
en frvillig. spesifikk, informen op urvetydig bekrefielse som kan dokamenteres, og som den
registrerte kan wrekke tlbake. Loviig grunnlag for behandlingen vil dermed vane den sepisirenes

sarniykke, jf. personvernfosordningen ari. 6 or. 1 bokstav a.

PERSONVERNPRINSIFFER
WED vurdener ai den planlagie belandlingen av personopplvsninger vil fplge prinsippene 1
personvernforordningen om:

- bowlighen, renferdighet op dpenhet (arm. 5.1 a), ved at de registreme fhr tilfredsstillende infoemaspon
om og samiykker il behandlingen

- forrndlsbegrensning (art. 3.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, utirykhkelig
angiiic op beretigede formdl, og ikke belamdles il nye, uforenlige formal

- dataminimering {art. 5.1 ), wed an dez kun behandles opplvsninger som er adekvare, relevanie op
nadvendige for formiler med prosjekiet

- lagringsheprensning (art. 5.1 &), ved at personopplysningens ikke Lagres lengee enn npdvendip for &
applylle formiler

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

58 lenge de registreric kan identifiseres | datamatesialet vil de ha folgende rettigheter: dpenhet (am.
12}, infosmsasjon (art. 13), innsyn (art. 135), remting (as. 16}, sleming {art. 17, begrensning (arm. 18),
underreining (art. 19), dataportabilitet (ar. 207,

WAD vurdener a1 informas jonen om behandlingen sem de regiscrerme vil mona oppfyller bovens krav il
form og innkhold, 3. ar. 12.1 og an. 13,

W1 maener om & hvis en segistrent tar koniakt om sine retiigheter, har behandlingsansvarlig insiitusjon
pliks il & svare inpen cn mined.

FBLG DN INSTITUSIONS RETWINGSLINIER
WS legper tl gronn at behandlingen eppiviler kravene | personvernforosdningen om rikughet {art.
5.1 d), imbegriter 0g konfidensialivet (ar. 5.1, 1) og sikkerhen (art. 32).

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, mi dere fislge interne retningslinger ogfelber ridfpre dere
mied behandlingsansvarlig instiosjon.

OPFFFALGING AV PROSIEKTET
WED wil fiplge opp ved planlagt avslotning for & avklane om behandlingen av personopplysningene er
avaluteet.
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Lykke tl med prospeket!

Fontakiperson os NS0 Kann Lillevald
TIE. Pessonvemtjenesier: 55 38 21 17 {tasc 1)
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Vedlegg 5

Litteratursgk

For a finne frem til relevant teori og forskning pa omradet har jeg brukt flere mater a oppseke
litteratur. Jeg har blant annet funnet frem til en del bgker selv ved a ta meg en runde pa
universitetsbiblioteket i Stavanger for a se i de hyllene som inneholder relevant litteratur pa
omradet. I tillegg har jeg sgkt pa universitetsbibliotekets nettside etter relevante ord slik som
«tidlig innsats», «begynneropplaering», «tilpasset oppleering», «lesing og skriving», «lese- og
skrivevansker», «intensiv opplaring», og har med dette ogsa kommet frem til gode og
aktuelle bgker fra biblioteket.

Jeg har lest flere masteroppgaver om lignende tema som mitt eget, og har ogsa funnet en god
del litteratur der nar jeg har lest gjennom oppgavene og sett i litteraturlista til slutt.

| tillegg har jeg hatt en flink og oppdatert veileder som til tider har sendt meg aktuelle artikler,

samt lant bort beker til meg som jeg ogsa har brukt i oppgaven.

Jeg har ogsa brukt sskemotoren Google Scholar for & komme frem til artikler og tidligere
masteroppgaver. Ogsa her har jeg brukt de samme sgkeordene som tidligere er nevnt. Dersom
jeg fant en artikkel som virket interessant startet jeg med a lese sammendraget, for sa a videre
lese de delene av artikkelen eller masteroppgaven som var til min interesse. Jeg sgkte blant
annet pa «lese- og skrivevansker» og fikk 564 resultater da jeg begrenset tidsperioden til bare

artikler etter 2016, ettersom jeg vil ha det nyeste som er pa omradet.

Jeg har ogsa sgkt etter forskning pa omradet gjennom utdanningsdirektoratet, og gjorde noen
interessante sgk der. Farst pravde jeg a sgke etter intensiv opplaring, det ga 0 treff. Videre
skte jeg pa tilpasset oppleaering som ga 49 treff. Likevel virket ikke noe av det som kom opp
relevant til min studie. Pa sgkeordene «lesing og skriving» fikk jeg 9 treff. Sgkeordene «tidlig
innsats» ga 39 treff.

Jeg sgkte pa regjeringen.no etter NOU rapporter og la inn sgkeordene «tidlig innsats lesing og

skriving» og fikk til sammen 81 treff. Heller ikke her finner jeg relevant forskning til min

oppgave. Jeg sgkte i tillegg pa «henge etter i lesing og skriving» og fikk 82 treff, men ikke
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noe interessant. Deretter sgkte jeg med sgkeordene «lese- og skrivevansker» og fikk 28 treff.

Heller ikke her fant jeg noe som kunne knyttes til min egen studie.
Til slutt tok jeg en ny runde pa Google Scholar og sgkte etter tilpasset opplearing. Her fant jeg

en relevant artikkel fra Eirik S Jenssen, som har videre brukte i min studie som tidligere

forskning.
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