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Forord
Pa en skole eller et kontor,
rundt et kjgkkenbord.
| senga hos hu mor,
og i sofaen der svigermor bor.
| vart nye hjem
etter en god klem.

Ord for ord i denne tekst,
er skrevet ned rundt omkring.
Na er oppgaven komplett,
det var ikke bare lett.

Takk for all hjelp med lille baby "Kny”:
mann,
mamma,
svigermor,
pappa.

For ikke a glemme Anne Nevay,
samarbeidet vart har veert goy.
Ogsa stor takk til «utvalget»
Og til deg..

Veer sa god.
Her er:
"ER DETTE DINE ORD?”
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1.0 INNLEDNING

| dette diktet illustrerer Hauge hvor viktige ondfer a fa Eitord.
frem det man gnsker & formidle. Ord satt sammen til Eit ord
setninger skaper et sprék. Vi trenger spraket for & Ein stein i ei kald elv.
kommunisere med hverandre som mennesker. Denne| Ein stein til.

oppgaven handler om en metode som har til hensikt & Eg Iyt hafleire steinar skabgkoma
utvide ord og begrepsforrédet til elever i en feéklig yver.

situasjon. Et spraklig mangfold er ikke lenger ettak, (Olav H. Hauge)

men heller en normaltilstand i mange klasseromsagifunnet for gvrig (Cummins (1996) i
Postholm, et.al., 2011). Det vil si at det er Mamnlig som uvanlig & snakke flere sprak til
daglig. Ved inngangen av 1992 er det 183 000 persadorge som er innvandrer eller
norskfgdt med innvandrerbakgrunn, det vil si meelfire og besteforeldre fadt i utlandet. De
siste 20 &rene har dette tallet steget til 655f@98oner (Statistisk sentralbyrd (SSB), 2613)
Videre spar SSB (ibid) at dette tallet vil gkeed@ som kommer. | tillegg til at innvandrerne
og norskfgdte med innvandrerbakgrunn utgjer 13 dvilorges befolkning ved inngangen av
2012, er de bosatt i alle kommunene i landet (SI8&8). En del av disse er i skolealder og
har rett til grunnskoleoppleering i den norske skoleppleeringsloven § 2-1 andre ledd heter
det:

"Retten til grunnskoleoppleering gjelder nar detsamnsynleg at barnet skal vera i Noreg i meir enn

tre manader. Plikta til grunnskoleoppleering byrjar opphaldet har vart i tre manadefLovdata,
2013Y.

Det vil si at de fleste flerspraklige barna skal inrden norske skolen, enten de kommer til &
bo her i fremtiden eller ikke. Med tanke pa detemger skolen kunnskap om hva elevene har
behov for. "Forskning viser at morsmalet og tosfigadppleering fremmer leering, uten at alle
minioritetsspraklige elever dermed nyter godt ikedilbud” (Postholm et. al.2011:107). Alle
elever har rett til tilpasset oppleering. For dersipgaklige elevene vil det si spraklig
tilpassende oppleeringsopplegg (Hauge, 2007). | NEDWQ: 7 (2013: 144-148)star det:

! hitp://www.ssb.no/befolkning/statistikker/innvbef&2012-04-2618.04.13)
2 hitp://www.lovdata.no/all/t-19980717-061-002.ht(@F.05.13)
% hitp://www.regjeringen.no/pages/10797590/PDFS/NCOLI20100007000DDDPDFS. p(i#4.05.13)




"Det falger av opplaeringsloven § 2-8 fgrste ledalaver i grunnskolen med annet morsmal enn
norsk og samisk har rett til seerskilt norskopplagtiihde har tilstrekkelig kunnskap i norsk til ide
den ordinzere opplaeringen i skole. P4 samme matespesialundervisningen er saerskilt
sprakoppleering en rett men ikke en plikt for dekedte eleven. Bestemmelsen krever en individuell
vurdering av den enkelte elevs behov. Opplzeringaititbys ved den skolen eleven gar pa(..)Om
nadvendig har elever med annet morsmal enn norslmisk ogsa rett til morsmalsoppleering,

tospraklig fagopplzering eller begge deler.”

Det er flere mater & legge til rette for den opplagn.”Ordbanken og trekantsamarbeidet”
er en arbeidsmetode som er utviklet for & imatekernmorganisere retten til tospraklig
oppleering og seerskilt norskoppleering. Kort foriratlemmes den tospraklig oppleering og
den seerskilte norskoppleering i et trekantsamanineid et fag i klasseromsundervisningen. |
denne masteroppgaven vil jeg si hvorfor og hvord@abanken og trekantsamarbeidétir
brukt som metode i den tospraklige oppleering oglséenorskopplaeringKan metoden gjare
mulighetsbetingelsene bedre for de flersprakligeess leering og deltakelse i skolenalet

er ikke @ komme med noe svar pa om "Ordbankened@htsamarbeidet” er den beste
metoden a bruke i forhold til flerspraklig elevegring. Malet er heller & gi et "bilde” av
hvordan undervisningsmetoden brukes ved en besiatd og hvilke erfaringer de har gjort
seg i bruken av metoden. Er elevene mer aktivadehde i faget som metode er brukes, enn |
fag der metoden ikke brukes?

1.1 Flerspraklige elever i den norske skolen.

De flerspraklige elevene utgjer en heterogen ogvsamsatt gruppe i den norske skolen. De
komme fra forskjellige land, som har ulike kultyregligioner, sprak, samt ulike sosiale
bakgrunner (Wagner, Strémquist og Uppstad, 2008)e$for elevene er at de skal ga i den
norske skolen og leere pa et annet sprak enn masmémlig norsk. Ifalge NOU, 2010:7
(2013} er definisjonen p& & veere en flerspraklig elevédes et annet morsmal enn norsk og
samisk. Nar Hauge (2007) snakker om morsmalet dopapraket, er morsmalet det spraket
eleven mestrer best og andrespraket norsk laengeN€ummins (1984) sier at begge sprak
ma brukes jevnlig for at & veere flerspraklig. Ifsiyagner et.al.(2008) er ikke flerspraklighet
noe man har eller ikke. De mener at det heller skakkes om elevers kompetanse som mer
eller mindre flerspraklig. For mange av disse etever uansett det faglige norske ordforradet
som brukes i undervisningen vanskelig (Hauge, 2007)

* http://www.regjeringen.no/pages/10797590/PDFS/NQOLI2D100007000DDDPDFS. p(i14.05.13)




1.2 Tematikk og forskningsspgrsmal

Jeg har i arenes lgp som leerer undret meg oveegingr latt meg "lure” av at "Ali, Sabrina,
Zelma og Muri” snakker godt norsk. Har de daglggls muntlige norskferdighetene til
elevene gjort at jeg har tatt det forgitt at desfér hva jeg sier nar jeg underviser? Har elevene
hatt nok kunnskaper om norskspraket til & ha utbgttog kunne delta i den undervisningen
som har blitt gitt? Siden oppleeringen i den nosk@en bade er en rett og plikt er det
nadvendig at den legges til rette slik at alleratighet til & tilegne seg kunnskap
(Utdanningsdirektoratet, 2009aug (2004) peker pa at enkelte grupper kommeesyaisk
darligere ut i skolen enn andre. Dette gjelder tdammet flerspraklige elever. | sgken etter &
bli en inkluderende skole for alle, hvor alle skalmulighet til & delta, er det ngdvendig & se
pa hva som tilbys flerspraklige elever for a féskale somer til for alle. | s mate er det
spennende a forske pa en metode som sgker a gdmdidige elevers deltakelse i og utbytte
av undervisningen. Forskerspgrsmalene ble derforfetgende:

1)Hvorfor og hvordan bruker skolen "Ordbanken ogkantsamarbeidet™?
2) Hvilke erfaringer har de ulike aktgrene med rdett?
3) Hvilke mulighetsbetingelser for deltagelse isklen kan metoden gi flerspraklige elever?

1.3 En beskrivelse av "Ordbanken og trekantsamarbeiet”.

"Ordbanken og trekantsamarbeidet” som arbeidsmateviklet ved en "fokusskole” etter
forespgrsel fra NAFO (nasjonalt senter for flertdtl opplaering). | utviklingsprosessen
bidrar NAFO med kompetanse i forhold til flerspiigklelevers leering, mens leererne ved
skolen har ansvar for & utvikle metoden. | utvigén av "Ordbanken og trekantsamarbeidet”
settes det fokus pd kartlegging av elevenes spdigfeeter, organisering av tospraklig
opplaering og sprakutvikling (muntlig og skriftlig®rantvedt, 2012)

"Ordbanken” og "trekantsamarbeidet” er to deler dmnulik teoretisk forankring i bunn.
"Ordbanken” har til hensikt & utvide elevenes ordfd. For at et ord skal kunne kalles et ord
ma det ha en form og et innhold (Golden, 2003) difanken” bygger pa Anne Goldens
(2003) definisjon av hva det vil si & kunne et dfd.elev kan et ord nar han/hun kan uttale
det, vite hvordan det hgres ut og kan skrive dietveh ma ogsa kunne bruke ordet i en
samtale, samt skrive det riktig i en diktat og setning. | tillegg skal han/hun "kjenne til de

5 hitp://mww.linksidene.no/minskole/Gautesete/pilstintr)/NT00004C66/$File/Tospr.prosjektorienterindf
(22.11.12)




ulike bgynings- og avledningsmulighetene ordet @dlden, 2003:57). Kjennskapen til
avledningsmuligheter vil blant annet si "a vite det finnes avledningssuffiks som gjer at
ordet kan endres slik at det skifter ordklasse elNdedningsprefiks som kan gi ordet en annen
syntaks”(Golden, 2003:58). Eksempel: & arbeide arbaider. Eleven skal videre kjenne til
ordklassen ordet hgrer til og kunne bgye det riktigdlegg skal han/hun vite "hvilken
syntaktisk funksjon ordet har i setningen” (Gold2003:58). Ordet skal kunne forklares og
beskrives med synonymer og antonymer. Kunnskapeardets betydning i alle kontekster
ma ogsa veere til stede, samt kjennskap til detveeket av assosiasjoner som er knyttet
mellom ordet og andre ord i spraket” (Golden 2088:5il slutt ma man ha kunnskap om den
pragmatiske siden av ordet. | hvilke settinger baullet, er det et fagord eller generelt ord
(Golden, 2003).

Modellen, "trekantsamarbeidet”, ble til etter atskning gjort av Tefre og Hauge (1998) viste
at de flerspraklige elevene leerer bedre dersonardert farforstaelse av nye temaer hos
morsmalslaerer og leereren i seerskilt norsk (Hau@&)20Modell er utviklet for & ivareta det
flerspraklige temaarbeidet mellom klasselaerer, malsleerer og leerer i seerskilt norsk. Alle
partene i samarbeidet har en likeverdig rolle. deter seg om a systematisere
laerersamarbeidet, slik at elevene kan fa "en teskhaammenheng i skolehverdagen” (Hauge,
2007:150). Modellen er avhengig av at skolen oiggner skolearet etter temaer. Dersom det
gnskes a utvide "trekanten” kan temaet for pericziandes til skolefritidsordningen (SFO).

Brukes ord fra tema der ogsd, kan det bista tiédredre leering for eleven (Hauge 2007).

Leererne i "Ordbanken og trekantsamarbeidet” skat Bjette uke i forkant av nytt tema,
samarbeide om hvordan arbeidet med ordene skalsggay samtal om hvordan arbeidet gar.
For det nye temaet begynner skal fagleerer og iBS€0O velge ut ord fra fagstoffet og gi
disse videre til morsmalsleerer (vedlegg 2). Morstadder oversetter ordene til morsmalet
(NAFO, 20135. Organiseringen er ulik p& 1.-4. trinn og 5.-hrir(Grgntvedt, 2013) Siden
studien gjares pal.-4.trinn vil beskrivelsen avdanken” dreie seg om organiseringen her.
De skal jobbe med fem ngentrale fagorchver uke, i en seksukers periode. Ordene som
velges skal helst veere innholdsord, det vil si ysdstantiv og adjektiv. De skal helst ha hgy
spredningsgrad, altsa forekomme i flere tekster ulikd temaer. Pa slutten av perioden skal

® http://www.hioa.no/Om-HiIOA/NAFO/NAFO_Sluttrapportett (04.04.13)
" hitp://mww.linksidene.no/minskole/Gautesete/pilstimtr)/NT00004C66/$File/Tospr.prosjektorienterindf
(22.11.12)




elevene ha diktat (NAFO, 20F3)Videre beskrives hvordan metoden skal brukesi d
tospraklige oppleeringen, sezerskilt norskoppleeriragnklassen.

1.3.1 "Ordbanken” i den tospraklige opplaeringen

Morsmalsleereren har ansvar for den tosprakligessgpyien, samt morsmalsundervisningen
som foregar etter skoletid. | den tospraklige opipigen skal morsmalsleereren bruke
"Ordbanken”. Morsmalsleereren sin oppgave er dayiem oppleering i ordene pa morsmalet
og norsk i forkant av klasseromsundervisningentéier a sikre den faglige forstaelsen av
temaet og begrepsleeringen. Morsmalsleerer skal smkierom eleven kjenner til temaet fra
fgr og hva eleven i tilfellet kan om det. | tilleggal de fem nye ordene skrives pa ukeplanen
pa norsk og morsmalet av morsmalsleerer. Dette fouliggjere for deltakelse fra foreldrene
(NAFO, 2013§.

1.3.2 "Ordbanken” i seerskilt norsk oppleeringen

Ogsa leereren i seerskilt norsk skal gjiennomga ordiemkant av klasseromsundervisningen,
forskjellen, i forhold til den tospraklige undemisgen, er at dette gjares pa norsk. Hensikten
er a sikre elevenes forstaelse enda bedre ogvatneleskal fa gve seg pa & bruke ordene pa
norsk. Med utgangspunkt i bilder skal de samtaleootiene. De kan ogsa lage tankekart til
noen av ordene. Dette kan veere med pa a aktiveverad bakgrunnskunnskap. Elevene kan
tegne og lage tester til ordene. De kan ogsa plassdet i rett ordklasse og gjennomgar
grammatiske regler i forhold til bayning av detr Bovariere arbeide kan elevene jobbe i
mindre grupper pa ulike stasjoner. Stasjonsarlegjddr til rette for at de flerspraklige

elevene skal bruke spraket aktivt i samhandling enate elever. Pa stasjonene kan det vaere
snuboks, gulvspill, samtalekort, bgyning av ordersspsiasjoner til ordene, rollespill eller
bruk av ordbgker/ internett for & finne synonymgramtonymer til ordene (NAFO, 2013)

1.3.3 "Ordbanken” i klassen

Kontaktlaereren bruker ordene til & strukturere oldét i fagoppleeringen i klasserommet. Na
skal de flerspraklige elevene ha et grunnlag flarsta hva undervisningen handler om og
delta i den (Hauge, 2007).

8 http://www.hioa.no/Om-HIOA/NAFO/NAFO_Sluttrapportett (04.04.13)
® http://www.hioa.no/Om-HiIOA/NAFO/NAFO_Sluttrapportett (04.04.13)
10 http://www.hioa.no/Om-HIOA/NAFO/NAFO_Sluttrapportett (04.04.13)
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1.4 Oppgavens struktur

Kapittel 1 inneholder en introduksjon til oppgaveéesatikk og aktualitet. Samt en
beskrivelse av "Ordbanken og trekantsamarbeiddatien blir studiens teoretiske
innramming presentert i kapittel 2. Denne deleremaider teori om hva man legger i
begrepene leering, deltakelse og inkludering.ddi gjennomgas teori om flerspraklig laering,
"produktiv pedagogikk” og foreldreengasjement. pittel 3 blir forskerprosessen gjort rede
for. Her forklares og begrunnes det hvordan studreuntfart. | tillegg blir studien troverdighet
og forskningsetiske spagrsmal diskutert. | det nkapttelet, 4, blir analysen og funnene fra
feltarbeidet presentert. Dette kapittelet er tredg falger strukturen i forskerspgrsmalet
forskerspgrsmalene. | kapittel 5 drgftes og oppsaramfunnene gjort i studien. Dette
kapittelet er delt i tre. | kapittel 6 blir det &art avrunding av diskusjonen og forslag til

videre forskning.

11



2.0 Oppgavens teoretiske innramming

| dette kapittelet presenteres teori og forsknimg &an bidra til & stgtte opp om oppgavens
forskerspgrsmal og ramme inn analysen. Forskensgdese er som nevnt tidligere
1)Hvorfor og hvordan bruker skolen "Ordbanken ogkantsamarbeidet”? 2) Hvilke
erfaringer har de ulike aktgrene med metoden?3)kdwnulighetsbetingelser for deltagelse
gir metoden de flerspraklige eleverfe® a plassere studien inn i en teoretisk sammenhen
beskrives begrepene deltakelse og leering i et lsdsivelt perspektiv. | tillegg beskrives det
hva den inkluderende skolen jobber med. Sidenme¢ derspraklige elevenes laering som
star i sentrum, er det ngdvendig & gjare rede fmni@ins modeller for a forsta saertrekk ved
denne leeringen. | tillegg rammes studien inn i tea "produktive pedagogikken” sier om det
intellektuelt utfordrende klasserommet. En viktig dv det a leere, er & forsta spraket og
kunne delta i kommunikative prosesser. Derfor ddit et avsnitt om ord og
begrepsforstaelseBn annen del av elevenes leering er foreldrenete stitilken betydning
foreldreengasjement har a si for elevene, blirgamst i et eget underkapittel.

2.1 Leering, deltakelse og inkludering.

Leering skjer i mange sammenhengelenne studien er det tatt utgangspunkt i et
sosiokulturelt perspektiv pa hva det vil si 3 lodxie elever gar pa skolen for a leere. Hva
menes sa med "& leere"? | et sosiokulturelt perspekizering noe som skjer i interaksjon
med andre mennesker og de tilgjengelige kulturadl&tgyene de har. Det leeres av andre i
sosiale og kulturelle praksiser enten igjennonsfaiéket, skriftspraket eller egne erfaringer.
Elevene leerer altsa gjenndnteltai praktiske og kommunikative samspill med andrélj(S
2001). | et sosiokulturelt perspektiv gar altséingeng deltakelse hand i hand. Man kan ikke
lzere uten a delta. Man kan heller ikke delta utizaré! Lave (1993) sier at leering i seg selv
ikke er et problem. Spgrsmalet er om man leeresal@tvar intendert i den gitte situasjonen
(Saljo, 2001). En av de starste, om iklenstarste betingelsen for a lzere, er a forsta gle o
skriftspraket i situasjonen, som her er norsk. ®ettinteressant for denne studien, fordi den
handler om elever med et annet morsmal enn noralgéli (2007) viser til at den flerspraklige
eleven ma ha et ordforrad utover det dagligdagsskemrdforradet, for a kunne laere i den
norske skolen. Hvilket ikke alle av dem har (Hau@07). Hvordan kan sa "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” utvide det faglige ordforradete flerspraklige elevene? Og kan
metoden gi elevene bedre betingelser for deltalegddeering i fag hvor den enn fag den ikke
brukes?
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Hvorfor er det viktig at elevene blir gode i nordkf® grunn er at dersom de forstar spraket det
undervises pa, er faren for a bli ekskludert mindiascow (2005) sier at for de gruppene
som star i fare for & bli ekskludert i skolen, kliidering ekstra viktig. Inkludering og
ekskludering er to begreper som henger sammen smseminger. Ifglge Sebba og Ainscow
(1996) ma inkludering vaere det overordnede méalkoien for & redusere alle former for
ekskludering (Vislie, 2003). Inkludering i skolenen prosess som aldri tar slutt. Nar det
jobbes inkluderende, jobbes det med a leere antmdforskjeller, samt & leer@v forskjellene.
Elevene er til stede i ett utdanningslgp, deltahagutbytte av det. Pa en inkluderende skole
jobbes det altsd med a skape et miljg der allediedta, uavhengig av sprak og kultur, evner
og forutsetninger og kjgnn (Ainscow, 2005). Detuae spgrsmalet i denne studien er om
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” kan veere en tnék@pe et miljg der spraket ikke er til
hindring. Videre sier Stramstad (2004, i WerneQ&at inkludering i skolen dreier seg om
endring av skolen — i praksis handler det om hvorfdliesskapet kan settes i stand til & ha
rom for alle. Altsa er det skolen sitt ansvar dlimot en inkluderende skole. Hastein og
Werner (2008) sier at inkludering handler om adifiram til en type pedagogikk som bidrar
til utvikling av et fellesskap hvor alle elever kdelta pa en mate som gir dem et allsidig
lzeringsutbytte (Werner, 2008). | et flerkultunedtrspektiv vil dette veere & bruke ordinzere
tittak spesielt utviklet for flerspraklige elevdiksat de har mulighet for & mestre skolens krav
(Hauge, 2007). Dersom ikke skolen tilpasser segeake, men det er den flerspraklige eleven
som ma tilpasse seg skolen, kan dette fa svaerdighekonsekvenser for eleven. Eleven kan
fa "skoleskapte" spesialpedagogiske behov, ogstedall utvikle problematferd,
sprakvansker og lese og skrivevansker (Hauge, 26if)skolen som studien er utfgrt ved,
tatt i bruk "Ordbanken og trekantsamarbeidet” somrdinzert tiltak utviklet for flerspraklige

elever?

Ogsa Haug (2003) papeker dette. Han utdyper idealeden inkluderende skole til gkt
deltakelsesamveer, samarbeid og utbytigisse fire begrepene henger tett sammen. Skolen
jobber ikke med inkludering dersom den ikke jobimed alle dimensjonene kontinuerlig, ar
etter &r hevder Haug (2003). Dette perspektivétteressant for denne studien av
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” som inkluderentbeidsmate i
klasseromsundervisningen. Leeringen skjer, som gg@gtnom deltakelse. Dessuten er
deltakelse en viktig del av det demokratiserengeletet ved den inkluderende skolen
(Ainscow & Miles, 2008). Det deltai skolesammenheng er ikke bare a veere fysisketilet

sammen med andre. Eleven méa ogsa delta psykislg(l2803). Videre sier Haug (2003) at
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alle elever skal bade kunne yte og nyte sammendeexhdre, ut fra egne forutsetninger. Pa
den ene siden ma den enkelte bidra til fellesskapepa den andre siden skal fellesskapet
bista den enkelt ved behov. Dersom eleven ikkeadéfellesskapet blir man bare en tilskuer.
Det er laereren som skal legge til rette for at @léver skal kunne delta i den inkluderende
skolen (Haug, 2003). Ifglge Ainscow & Miles, (20@8 leereren ngkkelen i utviklingen av en
mer inkluderende utdanning. Haug (2003) sier ogysé@len inkluderende skolen skal alle
elever hasamveaemmed hverandre. Elevene skal veere medlem i engvklalsse, samt veere en
del av det sosiale livet pa skolen. Personlige skggver som for eksempel bakgrunn, evner og
kjgnn skal ikke fare til at noen skilles ut og statiseres. | fellesskapet skal alle sine stemmer
bli hgrt. Det skabamarbeidesm a komme frem til lasninger som ligger innenfammer

som alle kan akseptere. | tillegg skal alle elenautbytteav a vaere der. Dette gjelder bade
sosialt og faglig. Elevene skal fa en oppleering sotipasset dem. Tilpasningen skall

allikevel ikke ga utover deres muligheter til & sabeide, ha samvaer med andre og delta i
undervisningen (Haug, 2003). Gir s& "Ordbankenregantsamarbeidet” elevene muligheter

til & ha samvaer, samarbeid, utbytte og deltakekézssen?

Haug (2003) sin beskrivelse av deltagelse gir neesammenheng ikke et dekkende "bilde”
av begrepet. Almquist, Eriksson og Granlund (2094 at deltakelse bestar av:
Folelsen/opplevelsesv engasjement og motivasjon, a handle, situasgmiljgets
forutsetninger til & tilby arenaginisjer). Disse fire dimensjonene mener de utg@mest
sentrale aspektene ved deltakelse i skolen. Del@rante for denne studien for & si noe om
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” kan legge tierédr deltakelse fra flerspraklige elever.
Folelsen/opplevelseav & veere en deltaker er subjektiv. Det kan kewesl selv svare pa og
blir ikke besvart i denne oppgaven ettersom elevdeintervjues. Den neste dimensjonen
er & handle Er man handlende, er man med i fellesskapet fy&tk og psykisk. Videre er

det ulikesituasjonera delta i. For & kunne delta i "situasjonen” mdigheten til a ha et
samspill med andre veere til stede (Almquist et28lQ4). Dette papeker ogsa Haug (2003).
Han sier at elevene ma veere i situasjoner der d®hasetninger for a delta, féaktiska

delta. Hvordan oppstar disse situasjonene? Deigpefiike personalet kan legge til rette for
at alle har en mulighet til & delta, ikke bare ipginen ogsa sosialt. Den siste dimensjonen er
miljgets forutsetninger til & tilby arenaetlevene kan ikke samhandle med alle aspektene av
naermiljget samtidig. | klasserommet vil eleven haaenspill med andre elever og leerere.
Den relativt regelbundne kontakten mellom omgivedseg elevens fysisk og psykisk
samhandling med det, kan beskrives som en nisgddbrav elevens deltakelse i nisjen, beror
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pa hvor godt miljget i den er tilrettelagt for edeMAlmquist et.al, 2004). Er sa "Ordbanken
og trekantsamarbeidet” et bra tiltak for & gkeakatsen fra elevene i trad med disse

dimensjonene?

2.2 Flerspraklige elevers laering

Kunnskapen om hvordan flerspraklige elevers morskoad@inskaper pavirker laering av
andrespraket er av stor relevans for denne studlierspraklige elever har like store
skolefaglige variasjoner seg i mellom som de reside elevene ved en skole. Forskere
hevder allikevel at noen kriterier er spesieltigkie, for at elevene skal gjgre en god
skolekarriere. Den beste formen for tilpasning pplaeringen er & gi elevene tospraklig
oppleering, altsa opplaering pa morsmalet og pa nbddnne sammenheng er morsmal det
spraket eleven kan best og andrespraket er norskNaerge (Hauge 2007). En studie i USA
av Thomas og Collier (2001) viser at elever somflaitospraklig oppleering gjennom hele
skolelgpet klarte seg bedre enn elever som ikkdéenéatt en slik opplaering (Hauge 2007).
Videre sier Hauge (2007) at det er ikke gnskelideat flerspraklige oppleeringen erstattes
med et eventuelt spesialpedagogisk opplegg da kiattekade eleven mer enn det hjelper.
Elevene skal heller ikke ha tilpasning i form aktsae progresjon og forenklinger. De skall
heller fa laere nytt fagstoff pa det spraket de medtest, for sa a laere fagordene og -
begrepene pa norsk (Hauge 2007). | tillegg til é&leéa morsmalet sier Hauge (2007) at
elevene leerer best nar de bruker det norske spséket en leeringsprosess sammen med
andre, ikke bare hgrer pa leereren. Denne studienvarie pa om "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” gir muligheter for eleveneukbrspraket selv. Og om elevene faktisk
bruker spraket i lzeringssituasjoner?

2.2.1 Modeller for leering pa flere sprak.

Jim Cummins, en canadisk psykolingvist, lanseft@34 en modell om flerspraklighet som
kalles “Common Underlying Proficiency Model” (CUPedell) (Cummins, 1984:143).
Denne modellen brukes for & vise at faglig laerkjgrsbade pa forste og andrespraket, fordi

sprakene "tenkes” ut fra den samme tankekilden (@ins, 1984).
CUP- modellen kan illustreres som et isfjell detdpper stikker opp over vannflaten, mens

under vannflaten har de en felles sprakferdighsesb@en ene toppen illustrerer

overflatetrekk ved farstespraket (L1), mens deneatmppen illustrerer overflatetrekk ved

15



andre spraket (L2). Hypotesen bygger pa at det gieesidig avhengighetsforhold mellom
farste — og andrespraksutviklingen. Det vil siatrh av sprakene kan i seg selv bidra til &
utvikle hjernens prosessor (tankekilde) sa saneealdlir utsatt for begge sprakene jevnlig
(Cummins, 1984).

Flgur 1 CUMMINS'
IeEBERG MuoueL o

LANGUAGE
INTERDEPEMDENCE

SumFaLt FEATVRES

{oman s
TIINDERLY TG
FROFICHERNCY

(Improving Second Language Education, 26%2)

Ut fra isfiellmodellen kan de sies at tankene ¢ihdlerspraklige vil komme fra den samme
bakenforliggende kognitive mekanismen. Siden defe@rene og samme prosessoren som
brukes i tankevirksomheten vil kunnskapsutvikling&je pa ett eller flere sprak samtidig.
Lesing, skriving, tale og lytting pa farste — ellerdrespraket kan bidra til & utvikle hele
tankesystemet (Cummins, 1984). | skolesammenhénigt/si at elever med flere
velutviklede sprak kan nyte godt av sin flersprgiidit. | motsetning til elever med darlige
sprakkunnskaper som kan oppleve flerspraklighetemrsegativt bade kognitivt og
skoleprestasjonsmessig (Baker, 2001:165-66, i Engdfulbrandstad, 2004). Med kunnskap
om elevenes sprakkunnskaper er det lettere & avgjdlke tilpasninger som ma gjere for at
deres deltagelse ivaretas. Har eleven kognitivier gpraklige utfordringer? Dette er
avgjarende for hvilken tilpasning eleven trenger. & finne ut av dette trengs kartlegging.

1 hitp://Ivww2.education.ualberta.ca/staff/olenka. Blillbest%200f%20bilash/iceberg.html
(27.11.12)
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Elevene trenger a fa tester presentert pa farstiespmuntlig eller skriftlig, for a sikre at det
ikke er andrespraklige vansker som er problemetiglda2007). | tillegg til denne modellen
utviklet Cummingoterskelteorierfor & forklare kompleksiteten av "a operere” madl sprak
(Cummins, 2000).

Figur 2 Toterskelteorien

Over

@vre terskel Dvre terskel

Mellom

Nedre terskel

Nedre terskel Under

Den nedre terskelen representerer et niva elevemdnfiér & unnga negative konsekvenser av
sin flerspraklighet. Den @verste terskelen represendet nivaet eleven ma na for a haste
fordeler av sin flerspraklighet/inderden nederste terskelen har eleven ikke god nok
kompetanse i noen av sprakene sine, sammenligribjeviealdrende enspraklige elever.
Mellomtersklene har eleven aldersadekvat kompetange igbav spraken@verden

gverste terskelen har eleven sa a si balansespfleklighet (Cummins, 2000). Disse to
modellene er relevante for studien for a forklareeating av elevene er ngdvendig for & sikre
at det gis den rette tilpasningen til eleven. Erdiéanken og trekantsamarbeidet” et opplegg
som mgter elevens behov eller trenger eleven aittdiei tillegg til, eller i stedet for

"Ordbanken”?

Modellene som er gjort rede for, er ufullstendiderhold til & forklare hele kompleksiteten
av a kunne bruke flere sprak samtidig. Med utgamgispi modellene lagde Cummins (1978)
en videreutviklet utgave av isfiellmodellen, onrdieraklighet og tenking (Engen og
Kulbrandstad, 2004).
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Figur 3

Cummins' Iceberg Model of Language Interdependence
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Denne hypotesen sier at "barns andresprak er dmiisngig av den kompetansen som
allerede er utviklet i farstespréket” (Engen ogltahdstad, 2004:170). Cummins (2000)
skiller mellom grunnleggende kommunikative ferdigingBICS) og kognitive spraklige
ferdigheter (CALP). Dette skillet vises pa figus@m den marke bla vannflaten pa isfjellet.
De grunnleggende kommunikative ferdigheter (BIC&)dier om kognitive
overflateprosesser som kunnskap, forstaelse oqdeise. Spraklig vil det si
uttaleferdigheter, ordforrad og grammatikkferdigiteDe kognitive spraklige ferdigheter
(CALP) dreier seg om analyser og vurderinger. Sjyakl det si dypere, nyanserte
ferdigheter knyttet til mening og kreativ komposrsj Her ligger de logiske operasjonene,
evnene til problemlgsing, til & knekke lesekodeen Bkolefaglige laeringen lagres ogséa her
(Cummins, 2000). Denne modellen forklarer hvorferdpraklige elever som kan snakke
norsk med medelever (BISC), faller igjennom i k&assn samtalen. Samtalen der krever
kognitive spraklige ferdigheter pa andresprakeilkbiveleven ikke har utviklet i det
dagligdagse spraket (Engen og Kulbrandstad, 20B#vers gode hverdagssprak kan "lure”
laerere til & tro at de er flinkere i andrespraket de faktisk er nar det kommer til skolefaglige
begreper. Pa den andre siden kan leerere ogsa undien elevens kognitive evner, fordi
deres kommunikative ferdigheter pa andrespraket édkgode. Det at en elev ikke kan

12 hitp://www.ldIdproject.net/languages/index.htf@5.02.13).

18



uttrykke seg pa et sprak, betyr ikke at han/hue ikitsta hva som blir sagt, eller ikke kan
uttrykke kompliserte tanker pa farstespraket. Dieekke konklusjoner om elevens kognitive
evner ut fra hvor godt eleven behersker spraketrirkunikative situasjoner ma man altsa
veere varsom med (Engen og Kulbrandstad, 2004)tréteirdenne studien er om
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” tar hensyn tirtlan flerspraklig leering lar seg gjare?
Bruker elevene begge sprakene i bruk av metodemjendkal laere nytt fagstoff?

2.2.2 Ord og begrepsleering.

For & kunne nyttiggjere seg begynneropplaering&oles trenger en elev mellom 6000 og
10000 ord i ordforradet sitt. Dette ordforradetl $kagere som byggesteiner i byggverket
utdanning.Ordene og begrepene eleven har i ordforradetrsitssensielle for videre
kunnskapsutvikling innenfor ulike fagomrader. Eeen sitt ordforrad lite, er det lite & bygge
videre pa. Ifalge Stahl og Nagy (2006) er det idgeav vokabular bra & mate pa ordet mange
ganger i meningsfylte kontekster. | hverdagssamthtaker elevene delagligdagse
ordforradet mens i en undervisningssituasjon brukedfagige ordforrad Utfordringene

kan for flerspraklige elever komme til syne narsttal ta i bruk det faglige ordforradet. Dette
ordforradet ligger gjerne passivt hos norsktalegidger, men er ikke eksisterende for den
flerspraklige eleven pa norsk. Eleven kan allikegjetne ordet pa morsmalet, bare ikke pa
norsk (Hauge, 2007).

Bade det dagligdagse - og faglige ordforradetstadig utvikling hos alle mennesker. Nye
ord og begreper leeres hele tiden. Flersprakligeeglsammenlignet med "enspraklige”
norsktalende elever, har gjerne et ulikt utgangkpoar det kommer til innholdet i de to
ordforradene péa norsk. For de flerspraklige elevandet av stor betydning at ny kunnskap
lzeres pa lik linje med andre, for & fa den sammbigfaitviklingen som norsktalende elever.
Dette gjar den flerspraklige oppleering ekstra nadige Malet med norskopplzeringen er at
flerspraklige elever skal leere seg norsk. Forlséuke norskspraket til a leere seg faglige
kunnskaper. Morsmalets rolle i denne laeringenstptie kunnskapstilegnelsen.
Tilegnelsesprosessen av fagstoff gar fortere n@kspe bygger pa hverandre gjensidig, altsa
at sprakene statter hverandre (Hauge, 2007). VisleraHauge (2007) at dersom flerspraklige
elever skal bli gode i norsk og utvikle seg brarhbld til lesing og skriving pa norsk, er en av
de aller viktigste faktorene et stort ordforrad.ortlan bruker "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” sprakene gjensidig til & videsikle det faglige ordforradet til
flerspraklige elever?
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2.3 Produktiv pedagogikk

Hayes, Mills, Christie og Lingard (2006) beskriwtiteoretisk perspektiv pa undervisning
som de kaller "produktiv pedagogikk”. Rammeverlatproduktiv pedagogikk” er et
intellektuelt utfordrende klasserom. Hvor defaglige utfordringer, arbeides med a se
sammenhenger, sosial statigdet jobbes med og verdsettes forskjgllgayes et.al, 2006).
Disse fire aspektene sees i en sammenheng oglge Hayes et.al (2006), spesielt
avgjgrende for elever med marginaliserte bakgryrfteespraklige elever for eksempel.

| arbeid medaglige utfordringerskal alle elevene i klassen ha faglig arbeid adseg pa.
Leereren sin jobb er & finne ut hva eleven kans#oé utfordre denne kunnskapen med a
utvide den. Det vil si at eleven jobber med oppgaeen ikke er for lette, men utfordrer dem
faglig. Leereren skal ha tro pa at elevene kann@egtpgaver uavhengig av sosial bakgrunn.
Flerspraklige elever skal ikke ha lettere oppgafeadi de ikke forstar spraket. Det skal heller
praves andre inngangporter til & leere det sammeaswine, ut fra at det ikke er "de kognitive
ferdighetene”, men spraket som er en utfordrirgbeid med faglige utfordringer skal
elevene leere a tenke selv. Elevene skal manipinfmenasjon og ideer for a lgse problemer
og oppdage nye meninger og forstaelser. | prosadsie bruke fakta og ideer til &
generalisere, forklare og komme til en konklusjor a hjelpe elevene til & bli produsenter i
konstruksjonen av kunnskap, anbefales det at leelrker aktiviteter som krever at elevene
tenker selv (Hayes et. al. 2006). For & bedgmmeetner faglige utfordringer i klasserommet
sees det pa hvordan kommunikasjonsmgnstrene drljgdper elever hverandre til & bygge
opp en forstaelse om et emne? Hjelper leererenrdavied a komme frem til en ny forstaelse
gjennom samtaler? Videre skal de faglige utfogiime legge opp til fordypning i kunnskap
og fa en dypere forstaelse den. I tillegg skalgjetes kritiske vurderinger av det som jobbes
med. Man skal ogsa ha et fokus pa sprakets teknsidke som grammatikk og ordforrad
(Hayes et. al. 2006).

A arbeide med & se sammenherfggndler om at det som leeres i en fagtime har en
sammenheng med andre fag og verdenen "der uteelcamed & se sammenhenger jobbes
det med a hekte elevenes nye kunnskap pa den kamdskhar fra fgr. Dette arbeidet skal ta
utgangspunkt i elevenes kulturelle og hverdagsidgaringer, samt kompetanse og evner. Da
skal det bli lettere for dem & se sammenhengendeedye fagstoffet. Undervisningen skal

20



0gsa spenne over flere felt, samt at pensum haisfp& a identifisere og lgse "ekte”
problemer (Hayes et. al. 2006).

| densosial statterer det avgjgrende at elev og leerer har et gotbfdrseg imellom.

Leereren som jobber med sosial statte forsgkergesiastattende intellektuelt miljg, hvor det
er rom for & feile (Hayes et. al. 2006). For & tifisere sosial stgtte i den produktive
pedagogikken ses det etter om elevene er fagliggen. Jobber elevene med oppgavene de
skal? Er de engasjerer i klasseromsundervisningete?e kan elevens selvregulering
observeres. | et klasserom hvor elevene har gecesgllering slipper leereren til stadighet &
korrigere oppfarselen deres. | arbeid med den lsostigtten skal eleven ha muligheter til &
pavirke undervisningens innhold. De skal kunne edigilke oppgaver som skal gjgres og
hvordan disse skal lgses. Det siste kjennetegnebgial stgtte er om elevens resultater
vurderes eksplisitt. | det ligger det at elevarlskdl vurderes ofte og detaljert (Hayes et. al.
2006).

Det siste punktet i den produktive pedagogikkejubbe med og verdsette forskjeller
spesielt betydningsfullt for elever som kommerereannen kultur. Nar laereren jobber med
dette punktet fokuseres det pa a kjenne til kulleiferskjeller. De kulturelle forskjellene
identifiseres og brukes pa en positiv mate. Leerskahogsa jobbe med inkludering for a
sikre deltakelsen og dermed leeringen til elever ol bakgrunner. | tillegg skal alle
elevene fagle seg som en del av klassen og soml aw dé "citizenship” (Hayes et. al.
2006:69). Sparsmalet i denne studien er om, digliet, i hvilkken grad disse fire aspektene

innenfor "produktiv pedagogikk” er til stede i brerk av "Ordbanken og trekantsamarbeidet”?

2.4 Betydningen av foreldreengasjement.

For at skolen skal kunne tilrettelegge best mudigelevene, trenger den foreldrenes
kunnskap om deres barn (NAFO, 2043MHvordan dette gjars varierer, men alle skolerre ha
ifalge Oppleeringsloven ansvar for & ha et hjiemolestamarbeid. | Kunnskapslgftet beskrives
samarbeidet sliK:Foreldrene har primeaeransvaret for oppfostringensme barn. Det kan

ikke overlates skolen, men bar utgves ogsa i saithrbellom skole og hjem. Skolen ma i
forstaelse og samarbeid med hjemmene bista i barhalding — og den ma trekke foreldrene
med i utviklingen av miljget rundt opplaeringen dgkialsamfunnet. (KD 2006:17, NAFO,

13 http://www. hioa.no/Om-HIOA/NAFO/Hjem-skole-samartieRapport-fra-prosjekt-2009-2011(®4.04.13)
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2013)*. For & kunne ha et samarbeide kreves det god kmikasjon. | Kunnskapslgftet star
det:"En forutsetning for godt samarbeid er god kommasjkn. | samarbeidet vil gjensidig
kommunikasjon om elevenes faglige og sosiale ingikig deres trivsel sta sentralt(KD
2006:34, NAFO, 20135. Foreldrene til flerspraklige elever har ulikeutsetninger for
kommunikasjon. Svake norskferdigheter, forskjelligelisjoner, ulike livserfaringer og
skoleerfaringer kan hindre tilstrekkelig kommunikesmed lserer om skolegangen til barnet.
Derfor er det betydningsfullt at lzereren brukek t@ller snakker et sprak alle parter behersker
i magte med foreldrene. Oversettelser av skriftlipimasjon er ogsa viktig for at foreldrene
skal ha "en reell mulighet til & pavirke og medeiriktivt i sine barns leering og utvikling
"(NAFO, 2013:6§°. I tillegg til at det er foreldrene som kjennerrmabest, er foreldrenes
engasjement en faktor av betydning i forhold eivelrs motivasjon og leering (Nordahl,
2007:116, ibid).

Bourdieus (1986) studier av franske skoler visteusinskaper og erfaringer hos
majoritetsbefolkningen favoriseres i utdanningssystt. Ifalge Bourdieu (1986) vil
foreldrene som kjenner til spraket og ulike kuljargtander i skolen oppleve gjenkjennelse
av og forstaelse for det barna deres gjar pa skblena etablere likeverdige relasjoner til
foreldre med annet sprak og kultur, er det avgjdeemtderes barropplever bekreftelse og
gjenkjennelse i skolehverdagen. En mate a gjote géter a la barna fa mulighet til & bruke
egne erfaringer i skolearbeidet. En annen mateverdsette morsmalet deres (NAFO,
2013)". Det er ogsa av betydning at foreldrene forstér wktige stattespillere de er for sine
barn i leeringsarbeidet. Bouakaz (2007) har i sindier i Sverige funnet ut at foreldrene til
flerspraklige barn gnsker & hjelpe barna sine rketarbeid. De gnsker ogsa a samarbeide
med skolen og laere mer om den. Samtidig vet delikkedan de skal gjgre det. Nar de vet
hvordan de kan hjelpe barnet sitt er det gjerrteried gjore det. Laererne pa sin side hevdet at
det var spraklig utfordringer, og religigse og krdtle forskjeller som hindret samarbeidet
(Aamodt og Hauge, 2007, i NAFO, 201%8)Det er skolen sitt ansvar & sette i gang tiltakf
muliggjere foreldrenes deltakelse i egne barnsegjarig (NAFO, 2013J. Kan "Ordbanken

og trekantsamarbeidet” veere en mate & gke deleakéds foreldrene til flerspraklige barn pa?

4 hitp://www.hioa.no/Om-HIOA/NAFO/Hjem-skole-samartieRapport-fra-prosjekt-2009-2011(®4.04.13)
15 hitp://www. hioa.no/Om-HIOA/NAFO/Hjem-skole-samartieRapport-fra-prosjekt-2009-2011(®4.04.13)
18 hitp://www. hioa.no/Om-HIOA/NAFO/Hjem-skole-samartieRapport-fra-prosjekt-2009-2011(®4.04.13)
7 hitp://www. hioa.no/Om-HiIOA/NAFO/Hjem-skole-samartieRapport-fra-prosjekt-2009-2011(®4.04.13)
18 hitp://www.hioa.no/Om-HIOA/NAFO/Hjem-skole-samartieRapport-fra-prosjekt-2009-2011(®4.04.13)
19 http://www. hioa.no/Om-HIOA/NAFO/Hjem-skole-samartieRapport-fra-prosjekt-2009-2011(4.04.13)
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3.0 Forskningsprosessen.

Valg av metode gjgres pa bakgrunn av det som gnsidessgket og hvordan
forskerspgrsmalene stilles. Opprinnelig betyr ofdettode”veien til maletFor & finne veien

til malet, ma man vite hva malet er (Kvale, 199Fprmalet med denne studien er a fa innsikt
i en spesiell arbeidsmetode for flerspraklige aigvaring, og hvordan denne metoden kan
bidra til inkludering. For & besvare oppgavens spai valgte jeg & bruke en kvalitativ
tilnaerming. Innledningsvis beskrives egenskapdmzh kvalitative forskningen. | Bryman
(2012) er den kvalitative forskerprosessen visedlisseks steg; 1) Tematisering og generelle
forskerspgrsmal, 2) Utvalg, 3) Datainnsamling, 6£ddolkning av data sett i lys av teori og
6) Konklusjon/avrunding. Disse stegene er utgangisiet, for & beskrive forskerprosessen i
denne studien. Deretter presenteres det hvordskeatiinsipper ivaretas for & gke studiens
troverdighet. Til slutt diskuteres det hvilke fonskgsetiske sparsmal som er knyttet til denne

studien.

3.1 Kvalitativ tilnaerming

| Bryman (2012) blir kvalitativ forskning beskrev&m en utbredt forskningsmetode innenfor
samfunnsvitenskaplig forskning. Metoden brukesaféé innsikt i og forstaelse for
menneskers livshistorier eller hverdagsoppfarsibléBnan, 2001). Denne studiens hensikt er
a oke forstaelsen for hva "Ordbanken og trekantdagidet” er. Studien presenterer hvordan
leerere, foreldre og elever praktiserer metodeftied§ vil studien gi innsikt i hvordan
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” kan bidra tiliduidere flerspraklige elever i den norske
skolen. Innenfor kvalitativ forskning brukes ulit@skningsmetoder, for a studere et sosialt
fenomen. | denne studien brukes observasjon, ktiakt intervjuer og fokusgruppeintervju

for & studere "Ordbanken og trekantsamarbeidett.20®uke flere forskningsmetoder,
metodetriangulefJohannessen et.al., 2010) er en mate a sikrerttigheten til studien pa.
Dette vil bli beskrevet nsermere i siste del avaelk#ipittelet.

Forskeren bruker seg selv som filter ved fortolignav innsamlet data (Johannessen et.al,
2010). For at studien skal veere troverdig, ma fenesk kvalifisere sin egen forforstaelse av
emnet som studeres med a gi studien en teoretisarinming. Siden forskeren er et sentralt
"instrument” i datainnsamlingen, er det nadvendfgl§e med pa egne resonnementer som
kan pavirke dataene som blir innsamlet og analyBem kvalitative forskeren kan aldri
beskrive et bilde av virkeligheten helt kompletbrékeren ma velge & beskrive det som er
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relevant for studiens forskerspgrsmal (Bogdan ddeBj 2007). Ifglge Kvale og Brinkmann
(2009) er forskerens integritet avgjarende for ketdn pa kunnskapen og de etiske
beslutninger som trekkes ut av den kvalitativeKoirsgen. Hva som er viktig for at man skal
"tro” pa den kvalitative forskeren blir diskutergenmer under punktet forskningsetisk
refleksjon.

3.2 Den kvalitative forskningsprosessen

Innledningsvis beskrives Bryman (2012) sin visuaiigpav den kvalitative
forskningsprosessen i seks steg. | det farste tstegiklesgenerelle forskerspgrsmam

emnet som det gnskes a undersgke. Steg nummea foestemme ettvalg for studien
(Bryman, 2012). Et utvalg er de enhetene som datenmalet samles inn fra (Johannessen
et.al., 2010). | steg tre samiedevante datann. De neste to stegene ma sees i sammenheng,
fordi i steg fire skatlataene tolkes lys avteori som er steg fem. Da veksles det mellom
relevant teori og de dataene som er samlet inenhel prosessen dukker det gjerne opp nye
spgrsmal i forhold til forskerspgrsmalene. Da Rarefdata samles inn for & besvare
forskerspgrsmalene bedre. | tillegg ma gjerne fengkarsmalet bearbeides og spisses. Det
sjette og siste steget ed&kutere funneneg komme frem til ekonklusjon(Bryman, 2012).
Med utgangspunkt i disse seks stegene blir forgjsprosessen for denne studien presentert
her.

3.2.1. Tematisering og forskerspgrsmal

Temaet for studien er "Ordbanken og trekantsamdelieil den fgrste fasen formuleres flere
forskerspgrsmal. Disse tre spgrsmalene er valgtanne studien:

1)Hvorfor og hvordan bruker skolen "Ordbanken ogkantsamarbeidet™?

2) Hvilke erfaringer har de ulike aktgrene med rdett?

3) Hvilke mulighetsbetingelser for deltagelse gatoden de flerspraklige elevene?

Med utgangpunkt i forskerspgrsmalene gjennomgésaat teori. Norsk

samfunnsvitenskapelig datatjeneste (NSD) sgkesamtkignning til & gjennomfgre studien.
Siden den ikke inneholder personopplysninger, adeesom ikke meldepliktig (vedlegg 1).
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3.2.2 Utvalg

| denne studien er informantene valgt ut fra hva so hensiktsmessig i forhold til den
undersgkelsen som skal gjgres (Johannessen2@18). Det er foretatt estrategisk
utvelgelsealtsa det tenkes gjennom hvilken malgruppe somamid&\med for & sikre seg
relevante data (Johannessen et. al. 2010).

Utvalget bestar av en klasse, en kontaktlaerer sggé bar szerskilt norsk, to morsmalsleerere,
to foreldre og en fra ledelsen. Det lages et saketskjema til leererne (vedlegg 3). Og et
informasjons og samtykkeskjema de foresatte omestysledlegg 4). Skrivene til foreldrene
med flerspraklige barn er oversatt til engelskalia kan dette spraket. De far ogsa en
foresparsel om a delta i intervju (vedlegg 5)llégig lages et samtykkeskjema til de
foreldrene som intervjues (vedlegg 6).

Rekrutteringen av utvalget gjares etter godkjenminiya NSD foreligger (vedlegg 1). En
skole som bruker leeringsmetoden, "Ordbanken o@trislamarbeidet” kontaktes og gjagres
avtaler med. Studien presenteres ved et avdelingsfownoen av de ansatte ved skolen. Pa
forespgrsel om noen vil delta melder en leerer sgaytt mgte med vedkommende avtales.
Videre avtaler om a gjennomfare en pilotobservadjinogsa gjort. | tillegg planlegges tid
for gjennomfagringen av feltarbeidet. Leereren sesdentykke- og informasjonsskrivet hjem
til alle foresatte i klassen (vedlegg 4). Foreldréihde flerspraklige elevene i klassen far i
tillegg tilsendt en forespgrsel om & delta i stadiform av & bli intervjuet (vedlegg 5).
Foreldrene til de fire elevene melder sin intereBsee-post og telefon avtales tid for
gjennomfgring av intervjuene. To av foreldrene megf®p til avtalt tid og gjennomfarer
intervjuene. De undertegner ogsa samtykkeskjemidenkindelse med intervjuene(vedlegg
6). Morsmalsleererne, som har elever i klassen,akbes pa e-postleretter pa telefon. De
skriver under pa samtykkeerkleeringen angaende wsen og intervju (vedlegg 3). To av
laererne sier seg villige til & delta i studien.eAtlenvendelser, intervjuer og observasjoner
gjaeres i slutten av januar og begynnelsen av fel#20a3.

3.2.3 Datainnsamling

Datamaterialet i denne oppgaven er i form av olasgower, kvalitative forskningsintervjuer
og ett fokusgruppeintervju. Etter gjennomfaringgrea observasjonsgkt eller et intervju
skriver forskeren ned hva som skjedde. Disse $§igdftekstene dieltnotater Feltnotatene

inneholder det forskeren ser, opplever, harer okeienar det kommer til innsamlingen og
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refleksjonene over dataene. Det skilles mellom beskde og reflekterende feltnotater
(Bogdan og Biklen, 2007).

| denne studien er deeskrivendeltnotatene i form av detaljer om hva som haerskfeltet
(Bogdan og Biklen, 2007). Detaljene er registreanchandsopprekning fra fokuselevene,
beskrivelser av hvordan leererne bruker "Ordbanksaiit nedskrevne spgrsmal stilt av
lzereren i undervisningssituasjonene. Malet er gefaat lite stykke av livet ned pa papir
(Bogdan og Biklen, 2007). Forskeren gjgr noen vébghold til hva som registreres og ikke, i
forhold til hva som er relevant for studiens forsiarsmal. | dette tilfellet er det
handsopprekning fra fokuselevene som er relevanf kunne si noe om elevenes deltakelse
i fag med og uten "Ordbanken”. Beskrivelsene aa bg hvordan lsererne jobber med
"Ordbank”-ordene skal brukes for & kunne forklaverdan "Ordbanken og

trekantsamarbeidet” praktiseres.

| reflekterenddeltnotater kommer forskerens personlige tankemfrideer man kommer pa
underveis, problemer og falelser knyttet til tematrykk og spekulasjoner om hvorfor noe er
som det er (Bogdan og Biklen, 2007). | denne stubiiekes de reflekterende feltnotatene til
a stille nye spgrsmal om sider ved datamaterialeter uklare. Blant annet gjiennomfares det,
i tillegg til planlagte intervju med leerere og fle, et intervju med ledelsen for a avklare
spgrsmal om bruken av metoden og uklarheter i fdrtlomgtetider for

"trekantsamarbeidet”.

Ifalge Bogdan og Biklen (2007) kan feltnotatenefobsikes som supplement til for eksempel
et intervju, slik det gjgres i denne studien. EkselnEtter bandopptakeren i
intervjusitasjonen med ledelsen slas av blir detyat 'ledelsen har veldig tro pa denne
arbeidsmetoden”Feltnotatene brukes ogsa som personlig logg Fmide styr pa studiens
utvikling (Bogdan og Biklen, 2007). Notatene nytteslerveis for & se pa hvordan dataene er
relevante i forhold til forskerspagrsmalene. Allesetvasjoner i denne studien skrives for hand
i observasjonssituasjonen, og fares inn i skjempaatataen. Feltnotatene skal, ifglge Bogdan
og Biklen (2007), skrives pa data for & f4 en bedersikt. | tillegg gjares det lydopptak av
de semi-strukturet intervjuene med foreldrene dgleen ved skolen, samt
fokusgruppeintervjuet av laererne. Dissanskriberepa data. Vedranskriberingerblir
intervjuet skrevet ut ordrett (Kvale, 1997).
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3.2.3.1 Observasjon

Johannessen et.al. (2010) hevder at et fenomerbseiv@res direkte for & forsta
kompleksiteten av deObservasjorblir i dagligtalen brukt om bruken av sansene vétan

ser, oppdager, erfarer, hgrer, smaker og lukferskning blir disse observasjonene satt i
system slik at de kan analyseres, og leere noe Rgita kunne observere et fenomen, dras det
ut i felten og oppsweke den settingen hvor fenomkaetorekomme (Johannessen et. al.
2010). Som forsker for fgrste gang bestemte jeg foed bruke et strukturert
observasjonsskjema, hvor det brukes forhandsbesteategorier som styrer hva som skal
registreres (Johannessen et.al, 2010). Etter namgyeamnomgang av dette skjemaet, finner
jeg ut at det ikke helt mgter de behovene jeg Farhild til forskerspgrsmalene. Derfor
brukes heller to ustrukturert skjema som jeg uérildelv (vedlegg 7 og 8). Ved en
ustrukturert observasjon har ikke forskeren tefgigom hvilke detaljer som skal observeres
(Johannessen et.al, 2010). Skjemaet for klassermasvisning og seerskilt norsk
oppleeringen inneholder kolonene: Tid, hva gjar tadrea gjar fokuselevene (flerspraklige
elever) A, B, C, D, hva gjar resten av klassengeneaefleksjon (vedlegg 7). Skiemaet for
den tospraklige opplaeringen inneholder koloneng; Ava gjar leerer, hva gjar elev og
egenrefleksjon (vedlegg 8). Det er ngdvendig a taggkjema, fordi settingen er forskjellig
med tanke pa antall personer. Som uerfaren obseriedtes det ut hva en ustrukturert
observasjon innebeerer, i en pilotobservasjon. Rgttes far selve observasjonen starter.
Skjemaet for klasseromsundervisning (vedlegg Tesest i pilotobservasjonen (Vedlegg 9).

a. Pilotobservasjon.

Denne observasjonen finner sted i en engelsktiroelbarer og elever bruker ordkort som
minner om "Ordbanken”. Leereren har laminert bildav alle glosene for uka og skrevet det
engelske ordet ved siden av bildet. Leereren bereddlvene sette seg i ring, slik at alle kan se
bildene og ordene bedre. Farst uttaler leereren alidene og oversetter de til norsk. Etterpa
vises elevene bilde for bilde og spgrs etter turdomttale det engelske ordet. Nar
utsparringen er ferdig ber laereren alle elevenéessgg pa plassene sine. Laerer henger na
opp alle de laminerte bildene pa tavla. Instruksesa at elevene skal si en setning til hvert
av ordene. Setningen skal begynne med:” It is d/&ievene rekker opp handa for a fa
ordet, og far etter tur si setninger til ordene.rBter sier leereren et og et ord hgyt pa
engelsk. Hele klassen gjentar etter hvert uttatt ¢¥a slutten av timen jobber elevene med
engelskoppgaver i boka $Rilotobservasjon, 16.01.13, vedlegg 9)
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En av de tingene jeg konsentrerer meg om er atregishandsopprekning i
observasjonsskjemaet mitt. Hvem rekker opp ogardfokuselevene eller en annen i klassen
ordet. Et annet fokus for min observasjon er onugalevene gjar det de far beskjed om fra
lzerer for eksempel: Gjentar alle fokuselevene ardeayt nar de skal det? Etter giennomgang
av de nedskrevne observasjonene ser det ut sarkueelevene og resten av klassen gjar
stort sett det samme og har like mye aktiv delsketenne timen. Grunnen til dette er gjerne
at engelsk er et fremmedsprak for alle elevenerfobbar alle det samme utgangspunktet for
deltakelse. Det snakkes mye engelsk i denne tigdltere av aktivitetene er felles

gjentakelse hgyt pa engelsk. Dette kan vaere médfiigdnme mulighetene for deltakelse fra
fokuselevene. Alle de 16 nye ordene de skal leeengélsk er antageligvis like nye for alle
elevene i klassen, hvilket ogsa kan sla ut pa gelsan blant fokuselevene. "Ordbanken” i
samfunnsfag og glosene i engelsk har noen likhddet.jobbes blant annet systematisk med
ord i begge settinger og det brukes bilder til osdePilotobservasjonen far meg til & tenke at
det kan bli vanskelig for meg som forsker & observeen forskjeller mellom fokuselevene
og resten av klassen. Vil jeg i denne studien fiantkuselevene er like aktive som resten av
klassen uavhengig av fag og arbeidsmetode? Vil b@nden” som metode for flerspraklige
elever ikke gir et observerbart utslag i dennedda®

| tillegg til refleksjonene gjar jeg meg noen piigkeé erfaringer i gjennomfaringen av
pilotobservasjonen. En av erfaringene er at davdretydning hvor i rommet jeg er plassert. |
begynnelsen av observasjonsgkten sitter jeg hielt lasserommet. Derfra far jeg ikke et
godt overblikk i forhold til om fokuselevene er izkt nar de skal gjenta setninger pa engelsk
hayt i fellesskap. Mens elevene jobber med oppgifytter jeg meg pa siden i klasserommet
for a sjekke ut om det er en bedre plass for arebse Jeg fant ut at derfra ser jeg alle
fokuselevene godt, samtidig sitter jeg ikke sa el@rene at det forstyrrer de mer enn om jeg
sitter bak i klasserommet. Alle fokuselevene sii@iden ene siden av klasserommet, hvilket
er praktisk med tanke pa observasjonsposisjonesidesm. Den andre erfaringen jeg gjer meg
er at observasjonsskjema trenger plass til & skiave, fag og time, dette tilfayde jeg i det nye
skjemaet som utarbeides. Skjemaet hadde ogsdlies til & notere pa. Jeg velger derfor &
snu skjema pa arkeben tredje erfaringen er at elevene henvenderilsegg. Dette

beskrives naermere under gjennomfgringen av obgeneas
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b. Gjennomfaring av observasjoner.

Alle observasjonene gjares ved skolen i lgpet a¥ ekers periode. De gjennomfgres i
samfunnsfag/naturfag timer, saerskilt norskundeinisng morsmalsoppleeringen hvor
"Ordbanken” brukes. Samt i RLE og matematikk tirneor "Ordbanken” ikke brukes. |
observasjonssituasjonen bruker jeg ulike tegn &mdsopprekning, uro og sa videre.
Spgrsmalene som laereren stiller i forhold til "Cadk’- ordene er en del av de beskrivende
feltnotatene. Nar notatene skrives inn pa datatgewgeg a bruke flere ord og feerre tegn,
fordi det er mindre tidkrevende og mer oversikthge reflekterende feltnotatene skrives ned
etter hver observasjonsgkt.

Skriving mens det observeres kan veaere forstyrrematde for de som observeres og den som
er observatgr (Helgevold, 2011). Det er derforigigt gi de som observeres god informasjon
om hva som observeres og hvorfor dette observBas.observatgr er det ngdvendig a finne
en balanse mellom observeringen og noteringen. ttmdaresatte og elevene informeres pa
forhand om studien og hva som skal observeres: ddelelevene far informasjon om mitt
virke, bade fra kontaktleerer og meg, sp@ar en eley ngangeri:Hva er det du skriver pa

arket ditt?” Jeg forklarer at jeg registrerer nar de rekker lofopda og hva de jobbet med.
Videre spgr elev:Skal du ikke veere vikar for oss?gjen forklarer jeg rollen min og hva min
oppgave er. Ogsa inni klasserommet opplever jem &lev rekker opp handa, ser pa meg, for
til slutt & sparre om jeg kan hjelpe han. Detteleygr jeg ogsa under pilotobservasjonen,
men da er jeg mer usikker pa min rolle og hjelpsmelever. Under selve observasjonen,
over flere uker, forstar elevene at jeg ikke erfded hjelpe. Etter hvert i prosessen virker det
som de heller ikke tenker pa at jeg er der. Sonbgskriver tidligere, er det en kunst a finne
den rette balansen mellom notering og observedeg.opplever at jeg skriver stort sett hele
tiden pa grunn av at jeg vil registrere all aktéltdkelse fra fokuselevene, og de er veldig
aktive.

3.2.3.2 Det kvalitative forskerintervjuet

| denne studien ses det som hensiktsmessig a brigreju for a fa tak i hva foreldrene og
ledelsen mener om "Ordbanken og trekantsamarbeidetje Kvale (1997) er formalet med
det kvalitative forskningsintervjuet a beskrivetotke temaer fra intervjupersonens
livsverden. | intervjusituasjonen kan personen sutarvjues fa fram kompleksiteten og
nyanser om sosiale fenomener og det er letterdeékke ting som er uklare underveis. Et

kvalitativt forskningsintervju har gjerne form san samtale, men med en struktur og et
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formal. Selv om intervjuet oppleves som en sangaikke partene i intervjuet likestilte
(Johannessen et. al. 2010). Dette punktet eradefur en forsker & vite noe om, for a kunne
ivareta det etiske aspektet. Intervjuet skal tgsmpband og transkriberes senere (Bryman,
2012).

| Kvale og Brinkmann (2009) beskrives de syv fasar intervjustudie. De sju fasene er 1)
Tematiseringav emne for studien. Blanleggingav hvordan intervjuet skal gjennomfares.
Her lages gjerne en intervjuguide. 3) Salvervjuingenav intervjuperson. 4)ranskribering
av lydopptak og notater, fra intervjuet, til enesket tekst. Den skrevne teksten er det som
brukes for & kunne gjgre en analyse av innholafgéeivjuet. 5)Analyseringav informasjonen
fra informanten. Hensikten med intervjuet er, samtsa fa frem hvordan personen som
intervjues opplever hverdagen sin. For & gjgreedeti datamaterialet fra samtalen
analyseres, med fokus pa konstruksjonen av innhdidgamaterialet lages altsa klart til
tolkningen, som gjares i det neste punktetvé@ifiseringen Her ma tenkes nagye gjennom
hvilke slutninger man tar for & sikre at studientreverdig. 7)Rapporteringer den siste fasen.
| denne fasen presenteres resultatet av intervierbeidet skriftlig form. Disse fasene
brukes som mal for arbeidet med intervjuene i destadien.

a. Gjennomfgring av intervju.

Farsttematisere®g planleggesntervjuet. | denne fasen utformes en semi-stmgktu
intervjuguide som brukes under den neste fase es@alveintervjuingen Det vil si at det pa
forhand skrives ned noen tema og generelle spgmsandlansker a snakke om i intervjuet.
Intervjupersonen har starre frihet til & uttrykleg ©m erfaringer og oppfatninger nar han kan
veere med & bestemme hva som tas opp i intervjokafhessen et. al.2010). Det ble laget
intervjuguider til bade intervjuet med ledelsendlegg 10)og intervjuet med foreldrene
(vedlegg 11). Siden foreldrene snakker godt engelstrsettes intervjuguiden til engelsk.
Ogsa oppfalgingssparsmal til intervjuguiden skriwed pa engelsk. Intervjuene
gjennomfgres en fredags ettermiddag pa skolen.aber v10-15. minutter og tas opp pa lyd
ved hjelp av en IPAD. Deretténanskriberesde pa data. A transkribere lydopptaket til tekst
gjer analyseringerettere. | denne studien ble det utfart en meringlyse med fokus pa
konstruksjonen av meningsinnholdet ved & menintgtferDenne analysen presenteres
naermere under beskrivelsen av steg 4 og 5 i fargkprosessen. Til slutt klargjares
datamaterialet til tolkningen som gjares under p@nkerifiseringen For sa a formidles i
skriftlig format i denne oppgaven.
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3.2.3.3 Fokusgruppeintervju

| denne studien gjennomfares ett fokusgruppeinieavijleererne i stede for & intervjue de en
og en. Grunnen til det er at jeg gnsker at persmsem intervjues skal ha en diskusjon om
emnene "Ordbanken og trekantsamarbeidet”. Persdmrelker "Ordbanken” og er involvert i
et samarbeid innenfor "trekantsamarbeidet” og lesfod forutsetninger for a si noe om det.

Fokusgruppeintervjer en metode hvor mer enn en, gjerne fire elefperson intervjues
samtidig. Metoden bestar av elementer fra to metaptappeintervju og fokusinterviju
(Bryman, 2012). Selv om skillet mellom fokusgrupgervju og gruppeintervju er noe uklart,
peker Bryman (2012) pa vesentlige forskjeller. Etppeintervju gjennomfgres som regel for
a spare tid og penger. Dette er ikke motivasjoerd fgiennomfare et fokusgruppeintervju.
Fokusgruppeintervjuet er interessert i hvordangesse som intervjues "as member of a
group” (Bryman, 2012:501), diskuterer et visst entrarskeren er interessert i hvordan
personene responderer til hverandre sine synspumnkiet spesielle emne. Det er interessant
for forskeren hvordan samspillet mellom gruppemaatene bygger seg opp.
Gruppeintervjuet derimot tar for seg et breder&tgyeav emner. Siden fokusgruppeintervjuet
er interessert i diskusjonen om et tema er deténeleoksa ustrukturert setting (Bryman,
2012). | et fokusgruppeintervju kalles forskeremsatervjuer erfmoderator” (Bryman,
2012:501). Forskerens rolle er a veilede deltagtideytre sine synspunkter, uten a vaere
pagaende. Under fokusgruppeintervjuet kan forskdaeme seg en forstaelse av hvorfor
personer faler det slik de gjgr angaende det dkttezhaet. Altsa bakgrunnen til de
synspunktene de har. Det kan man spgr om i ettik@m- intervjusituasjon ogsa, men i et
fokusgruppeintervju kommer dette frem pa en meuntigtmate gjennom samspill med andre
deltakerne. Grunnen til det er at de i intervjugbndrer hverandre nar det kommer til
synspunktene som kommer frem. Dette kan fgre siyaspunktene kan forsterkes eller
modifiseres utover i intervjuet. Dessuten vil ggdeltagerne sette tankene i bevegelse hos
hverandre. Noe som kan fgre til at flere synspurkdenmer frem, gjerne tanker som
personen ikke hadde kommet pa i en — en til etienijusituasjon. Deltagerne har ogsa bedre
muligheter for & ytre sine hjertesaker angaende¢eisom diskuteres. Moderatoren ma
overlate noe av kontrollen til deltagerne, hvilggr at de har starre sjanser for a ta opp
synspunktene de syns er viktige i forhold til emibadtte er noe av det viktigste i kvalitativ
forsking, a fa frem personene sine synspunkt omrfemet som studeres. Forskeren bedre
muligheter til & studere hvordan individer kolleftgir mening til et fenomen og konstruerer
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meninger om det gjennom et fokusgruppeintervjuic®$enomener og teorier om disse,
kommer best frem dersom de diskuteres i felleska@ amdre og ikke alene (Bryman, 2012).

a. Gjennomfagring av fokusgruppeintervjuet.

For gjennomfagringen av fokusgruppeintervjuet sg¢igmeg inn i hvordan et slikt intervju
gjennomfgres, og utformer en intervjuguide (vedl&gy En av ulempene med denne type
intervju er at personer som skal delta i det, ikkater opp (Bryman, 2012). | en travel
hverdag hvor morsmalslaererne og laereren har nekgehfingrene i og i tillegg jobber ved
forskjellige institusjoner, er det utfordrende rdn til et felles matepunkt. For & gjgre
fokusgruppeintervjuet mulig, kontakter jeg stedat shorsmalslaererne har felles mgtetid, og
spear om & fa benytte den tiden. I tillegg ordngr jesamarbeid med avdelingsleder ved
skolen, vikar for leereren som kom derfra. Intervjgiennomfgres en ettermiddag og varer i
40 minutter. Det tas opp pa lyd ved hjelp av enDPRet er flere fordeler ved a ta opp pa
lydband for sa & transkribere lyden til tekst. Ericadelene er at det er lettere & fa med seg alt
som blir sagt, enn a notere ned alt underveisiifiet. | et fokusgruppeintervju er det ogsa
nadvendig & fA med hvem som sier hva, og om noatkenmer enn andre. Dette er viktig i
forhold til hvordan den kollektive konstruksjonetvikler seg. Lyden er ogsa bra & ha for a
hgrehvordanytringene blir sagt (Bryman, 2012). Fer fokusgreippervjuet begynner,
gjennomgas retningslinjene for hvordan gangererijtiet er. Farst stilles ett spgrsmal, som
en og en svarer pa etter tur rundt bordet. Grutihahen og en svarer etter tur pa denne
maten, er for & sikre at alle far si noe om allersmalene. Etter at alle har svart pa spgrsmalet
er ordet fritt, hvis noen kom pa noe mer de vidsi det spgrsmalet. Dersom det er behov
sparres et oppfalgingsspgrsmal til det informanferteller. Det noteres ikke underveis i
intervjuet. Jeg velger heller & observere og htaeg,dor sa a skrive noen reflekterende tanker
om intervjuet i etterkant. Nar et spgrsmal er fgdiskutert, stiller jeg det neste spagrsmalet.

3.2.4 Tolkning av data sett i lys av teori

| kapittel 4 presenteres analysen av funneneavweori. For & komme til det punktet hvor
funnene tolkes, ma intervjuene transkriberes fkuréneklargjore datafor analyse ved &
eliminere overfladig materiale (Kvale, 1997). Hwarser vesentlig og ikke for denne studien
vurderes ut fra studiens formal og forskerspgrsrifinsikten med a klargjgre dataene fra
intervjuene er for & kunne gjennomfaien egentlige analysemtervjuenes mening kommer
frem iden egentlige analysebet er flere mater a gjennomfare en slik meningsse

(Kvale, 1997). Dataene fra intervjuene i denneistudr meningsfortettet (vedlegg 13). Det
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vil si at intervjupersonens uttalelser er forkar@g¢tte gjgres i fem trinn: Farst lesese
intervjuetsom helhet, deretter bestemmesdturlige "meningsenheteneaV forskeren
(Kvale, 1997). Store deler av datamaterialenenndestudien er trukket ut som naturlige
meningsenheter. Det tredje trinnet er & gjengi ng@ i det som sies sa enkelt og klart som
mulig. Altsa a trekke wentrale temdra det som er sagt, slik som forskeren forstar at
intervjupersonen har ment det. Denne reduksjonanigiervjuteksten kortere og mer konsist
(Kvale, 1997). | det fierde trinnet skakeningsenhetene undersgkfs av studiens formal.
Forskerspgrsmalene i denne studien er "Hvorfonagdan bruker skolen "Ordbanken og
trekantsamarbeidet”? ", "Hvilke erfaringer har dikeliaktgrene med metoden?” og "Hvilke
mulighetsbetingelser for deltagelse gir metodefiaspraklige elevene?”. Meningsenhetenes
sentrale temaer ble gjenstand for spgrsmal soma feiteller denne uttalelsen om hvordan
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” brukes? ”. Isiige trinnet skal emnene i intervjuene
bindes sammen til et deskriptivt utsagn (Kvale, 7)99iden datamaterialet i studien er
relativt lite, ble ikke emnene i intervjuene bundatmmen til et beskrivende utsagn.
Intervjuene ble hellekodet | kvalitativ forskning klassifiseres data vededte merkelapper,
koder, pa utsnitt av teksten som analyseres (J@ssen et.al., 2010). Disse merkelappene
"samles i sammen” for & fa et bedre overblikk dwétke funn som er gjort i forhold til for
eksempel koden: "Inkludering”. Poenget med & g@reneningsanalyse er a fa
intervjupersonens forstaelse av fenomenet fremt &mskeren kan presentere nye

perspektiver pa fenomenet (Kvale, 1997).

3.2.5 Konklusjon/avrunding

Etter at funnene er analysert og presentert foextatiskusjon for 8 komme frem til en
konklusjon. Diskusjonen og avrunding er presentieapittel 5 og 6, og konsentrerer seg om
mulighetene og utfordringene "Ordbanken og trelamierbeidet” som arbeidsmetode gir

elevene, foreldrene og leererne.

3.3 Troverdighet

| denne studien er det tatt hayde for at dataenekesenteres pa flere mater og dermed gi
mer enn ett resultat (Lincoln og Guba (1985/19%kyman, 2012). Allikevel er valg av
forskerspgrsmal og teori med pa a legge faringehfordan datamaterialet skal tolkes i

denne oppgaven.
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Ifalge Bryman (2012) sier Lincoln og Guba (1985/4p8t i en kvalitativ studie er det
bestemte kriterier for & vurdere forskningens trdighet: Troverdighet, overfgrbarhet,
palitelighet og bekreftbarhet. | studien av "Ordken og trekantsamarbeidet” er
troverdigheten sikret gjennom at jeg som forskdoeholder meg til etiske retningslinjer for
forskning pa mennesker (Bryman, 2012). Disse ekregst naermere i den forskningsetiske
refleksjonen. En annen mate a sikre at troverd@ghataretas er fiiangulere Det at

forskeren bruker en triangulering vil si at det bliukt ulike metoder for & f frem nyansene i
fenomenet som studeres (Bryman, 2012). | denneaygpger det triangulert mellom intervju

0g observasjon.

Det andre punktet Lincoln og Guba (1985/1994) hesker overfarbarhet. Det innebaerer at
funn som er innhentet ikke kan tas ut av den kategkde er fra. Selv om det senere skulle
gjennomfares en tilsvarende studie pa samme pladsimsamme deltakerne vil ikke det
ngdvendigvis gi det samme resultatet (Bryman, 2008n kvalitative forskeren skal derfor
ifglge Geertz (1973a) i Bryman (2012) gi fyldigeskivelser, rike pa detaljer av miljget som
beskrives. Fyldige detaljer kan ogsa ifalge LincodnGuba (1985/1994) i Bryman (2012) gi
andre personer et grunnlag for & bedemme om detiky & overfare funnene til andre
lignende situasjoner. | denne studien er det fdréakrive fyldige detaljer i form av spgrsmal

og handsopprekning.

Palitelighet ivaretas i en studie, ifglge LincolmGuba (1985/1994), ved a beskrive alle
fasene i forskerprosessen. Fra formulering av &nsgiarsmalene, beskrivelse av utvalget,
hvordan innhenting av data er gjort, feltnotatemskriberte intervju, beskrivelse av
dataanalyse og sa videre. Disse tekstene skallggker muligheten til & se om rette
prosedyrer er fulgt i forhold til studiens proseS&len disse tekstene vanligvis utgjer et stort
datamateriale, er bruk av kollegaer for a sjekka,devanlig (Bryman 2012), og ikke gjort i
denne studien. Det som er gjort er at alle dedentorskerprosessen er beskrevet i dette
kapittelet. Dette kan styrke troverdigheten tilds&mn med at personer som leser denne
oppgaven kan se om metodene er egnet i forhadtliliens forskerspgrsmal og

analyseprosess.

En person som inntar en forskerolle vil alltid véneyet av egen forforstaelse om verden og
det som studeres. Kvale (1997) hevder at en foikkerkan veere objektiv, men at forskeren

er et ngdvendig "instrument” i datainnsamlingeror & studien skal veere bekreftbar
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(Lincoln og Guba (1984/1994) i Bryman, 2012) m&karen vaere bevisst pa sin egen rolle i
forhold til det som studeres. Siden jeg har egferiager med & bruke "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” som arbeidsmetode kan dette need pa a styre hva jeg ser etter og
min oppfatning av metoden. Dette er jeg bevisstfpéhold til & registrere det jeg faktisk

observerer og ikke "lete” etter det jeg forventiealskje.

En annen mate & styrke troverdigheten er, ifglgedln og Guba (1985) i Johannessen et.al.
(2010), vedvarende observasjon, for a kjenne tité&ksten fenomenet er en del av. Det dreier
seg om a bruke nok tid til & bli kjent i feltety # kunne skille mellom relevant og ikke
relevant informasjon. Jeg kjenner allerede tillsk@som arena og arbeidsmetoden
"Ordbanken og trekantsamarbeidet”. Derfor blir detdert slik at det er tilstrekkelig &

observere bruken av metoden i bruk over en tresykeriode.

3.4 Forskningsetisk refleksjon

"Neerhet og distanse til feltet og de relasjonerteej@resenter er ikke ngdvendigvis knyttet til
om en har et innenfra eller utenfra perspektiv’lffdeold, 2011: 78). Det a komme utenfra
gir ikke automatisk mer distanse til feltet enn mr@n kommer innenfra. Som utdannet og
utgvende leerer er det viktig for meg a innta fonskken, ikke leererrollen nar jeg observerer
og reflekterer. Ifglge Johannesen et. al. (2010)f&eforstaelse pavirke hva forskeren
observerer og hvordan disse tolkes. Det hevdeseviateforskere sjeldent starter med "blanke
ark”, altsa uten noen meninger om det som undessd#ed dette i tankene holder jeg meg til
Kvale (1997) sine etiske regler for forskning panmeskerinformerte samtykke,

konfidensialitebg konsekvenser

Et informert samtykke innebeerer at de som skahites informeres om studiens mal.
Personene som intervjues skal delta pa frivilligibag de kan trekke seg fra studien om de
skulle gnske det (Kvale, 1997). Alle personene somtervjuet i denne studien er informert
og har undertegnet samtykkeerkleering (vedlegg 8)oBn forsker skal behandle data
konfidensielt og ikke "offentliggjgre personligetdasom kan avslgre intervjupersonens
identitet.”(Kvale, 1997:68). Intervjupersonens tétprivatliv skal beskyttes gjennom a endre
pa navn for eksempel. | denne studien er det ikléstrert personlige data pa noen av
intervjupersonene, NSD papeker dette i svarefwatilegg 1). Den siste etiske regelen er a
overveie konsekvensene intervjuene kan ha for indmtene. Ikke bare for informantene som

person, men som en representant for en starre grijgite er ogsa gjort.
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4.0 Presentasjon av analyse og funn

Presentasjonen av de empiriske analysene er steukilys av studiens tre forskerspgrsmal.
Hvert av hovedspgrsmalene er tematisert i to uaderér. Hvilke vil inneholde datamateriale
sett i sammenheng med studiens teoretiske innragn(Biryman, 2012). Tolkning og analyse
av datamaterialet er grunnlaget for & kunne bedyisdiens forskerspgrsmal som er:
1)Hvorfor og hvordan bruker skolen "Ordbanken ogkantsamarbeidet™?

2) Hvilke erfaringer har de ulike aktgrene med rdett?

3) Hvilke mulighetsbetingelser for deltagelse gatoden de flerspraklige elevene?

| kapittel 4.1 presenteréworfor og hvordanskolen bruker "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” som flerspraklig arbeidsmat. édnpiriske grunnlaget for denne
analysen er feltnotater gjort under observasjonniegvjuer med ledelsen og leererne. Det er
de naturlige meningsenhetene fra intervjuene oggaertemaer, samt koding, som er
utgangspunktet for analysen. Denne formen for ngefantetting (Kvale, 1997) og koding
(Johannessen et.al, 2010) skal hjelpe til & grigardaterialets meningsstrukturer gjennom
tolkning og analyse (Kvale, 1997). | kapittel 4i gn beskrivelse asrfaringeneledelsen,
leererne og foreldrene har med bruk av metodenkeiviieninger har de ulike aktgrene om
metoden? | kapittel 4.3. presenteres temaet, hmideghetsbetingelsene for deltakelse
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” kan gi flerspgikélever. Med utgangspunkt i
feltnotater presenteres fire "bilder” av arbeid nogduten "Ordbanken”. De to fagrste
"bildene” er fra timer nar de praktiserer "OrdbankeDe to siste "bildene” er fra timer i RLE
og matematikk, hvor "Ordbanken” ikke brukes.

Presentasjonen av utsagnene fra intervjupersorfekasgruppeintervjuet er skrevet om til
korrekt bokmal, men meningsinnholdet er det samifigere er intervijuene med foreldrene
oversatt fra engelsk til norsk. | sitatene som @nésres vil det vaere klammer (..) for & vise at
svaret er lenger, men kun det mest vesentlige saolet blir sagt trekkes ut. Sitatene og de
beskrivende feltnotatene er skrevet i kursiv. N@rere og elever snakker i direkte tale i det
som sies eller observeres, satt i anfarselstedkkedkursiv skrift. Nar lsereren skriver pa

tavla er det som skrives satti< > tegn.
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4.1 Hvorfor og hvordan bruker skolen "Ordbanken og

trekantsamarbeidet”?

4.1.1. Hvorfor "Ordbank og trekantsamarbeid”?
Slik det er beskrevet i kapittel 2, hevdi¢siuge (2007) at tospraklig oppleering er den beste
formen for tilpassning for elevene. Hvordan demptéklige opplaeringen skal organiseogs
tilrettelegges i praksis, er det imidlerfldre svar pa. Denne studien er utfar ved en skoie
har valgt "Ordbanken og trekantsamarbeid” som aisbedg organiseringsmate. Ved denne
skolen har de jobbet etter denne metoden i fleregiledelsen hdiveldig tro pa denne
metoden”(Fra feltnotat etter intervju med ledelsen, 08.62.1

"Ordbanken og trekantsamarbeidet” er, som detat ggde for i kapittel 2, to delt.
"Ordbankens” hensikt er a utvide det norske ordidet til de flerspraklige elevene. Slik
Hauge (2007) skriver, er et stort ordforrad en awvilttigste faktorene for & bli god i norsk.
"Ordbanken” sin ordleering er organisert slik at smélet skal stgtte laeringen av
norskspraket. Dette er ifglge bade Hauge (200 wymins (1984) viktig i den flerspraklige
laeringen. En av morsmalslaererne i denne studienatydet a fokusere pa noen konkrete ord
er bra. Det er gjerne flere ord og begreper i takslen flerspraklige eleven ikke forstar. Nar
man har fokus pa "bare” fem ord i uka, mente motsiaieren at eleven i alle fall leerte noen
ord skikkelig. Hun uttrykte det slik i fokusgruppégrvjuet:

"Til & begynne med syns jeg fem ord var gansk&ilj@bbe med for en hel uke(..) men
egentlig sa syns jeg at "Ordbanken” er veldig bfardi vi snevrer inn, smalner av, fokusere
pa noen konkrete ord.(..) Vi treffer jo pa mangguote ord, men de vi fokuserer ekstra pa vet
vi at blir lzert veldig bra. "Ordbanken” er en konétr oppgave for oss morsmalsleerere (..) i
stedet for & oversette alt. Du vet, det er sa mgm@ie, s& mange leerebgker (..) Det er bedre &
gjere litt mindre, men med mer effekiiMorsmalsleerer 2, 30.01.13)

Dette utsagnet viser til at det norske faglige ondfdet skal utvides ved hjelp av morsmalet
med fem nye ord hver uke. Det sier ogsa at meteden konkret oppgave for leereren &
jobbe med. Det gjelder ikke bare i forhold til ed@y men ogsa i forhold til andre lserere som
underviser den samme eleven. Det bringer oss alem andre delen av metoden,
"trekantsamarbeidet”. Slik det er beskrevet i kapit, er det et samarbeid mellom
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morsmalslaerere, kontaktleerer og seerskilt norskrlagomtaktlaereren sa fglgende om
hensikten med & jobbe etter metoden:

"Jeg tror ogsa metoden er en brobygger mellom dpitéklige leererne og kontaktleerer og
"SNO” (seerskilt norsk) leerer.(Kontaktleerer, 30.01.13)

Metoden kan altsa ogsa stette opp under samarbmalietm leererne. Dette finner gjenklang i
Hauges (2007) vektlegging av at systematisk sarithdseora for elevene. Viktigheten av &
ha et samarbeid blir presentert naermere underteatsmm erfaringer med
"trekantsamarbeidet”. | tillegg til & vaere en brghgr mellom leererne, kan metoden ogsa
brukes som en samarbeidsform med foreldrene tdgt@klige elever. Denne delen ved
metoden ble fremhevet i fokusgruppeintervjuet:

"A f& foreldrene pa banen, at de forhapentligvisilsnakke med barnet sitt hjemme om de
forskjellige ordene pa morsmalet(Kontaktleerer, 30.01.13)

Klasselzereren hadde ved flere anledninger preséaatbanken” for foreldrene pa
foreldremgter. Utsagnet understreker at hun gregkiereldrene skal snakke med barna sine
hjemme om skolearbeid. Og at denne metoden kanesmergite a gi foreldrene muligheter til
det gjennom eget sprak. Hva vet sa foreldrene conftwskolen bruker "Ordbanken og
trekantsamarbeidet”? En av foreldre svarer pa detesmalet:

"Vi vet det er en mate a hjelpe de flersprakligevelne a leere norsk pa(Far 1, 22.02.13)

Ifglge den andre faren var det mor som arbeidet «@rdbanken». Han visste derfor ikke sa
mye om den, men hadde sett datterens ark med ooglengatt til morsmalet. Foreldrene
kienner altsa til metoden. Et spgrsmal i denneistuom metoden ogsa kan veere en mate a
jobbe mot en mer inkluderende skole.

4.1.2. Hvordan? - Ordbanken som system

Her er det nadvendig for oppgaven a presentergtimen til klassen og de flerspraklige
elevene, fordi selve oppsettet av timeplanen haransi for gjennomfaringen av metoden.
Timeplanen er med a strukturere innholdet i skoittersom morsmalsleererne underviser

ved flere forskjellige skoler, legges den tospgikliundervisingen og
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morsmalsundervisningen til nar de har tid pa sampPa timeplanen som presenteres er
seerskilt norsk oppleeringen far den tospraklige apipigen. | det ene tilfellet har den ene
flerspraklige eleven (1) seerskilt norsk oppleeringgang fer den tospraklige oppleeringen. Og
den andre flerspraklige eleven (2) hadde beggekgessrskundervisningstimene far den
tospraklige oppleeringen. For utfgringen av metdakyr det at elev (2) ikke har gatt
gjennom ordene pa morsmalet far de gjennomgas is&.nfwlge Stahl og Nagy (2006)
trenger ikke det & ha noen betydning, sa lengeeelewster ordene i ulike meningsfylte
kontekster. | tillegg er 3.time ved denne skolerikamt time” som bestar av 25.minutt
undervisning og 20.minutt spising. En av saerskifisktimene er derfor veldig kort.

Time Manda Tirsdag Onsdar | Torsday Fredag

1 Samfunn og naturf
med "Ordbanken” /

matematikk uten

2 Tospraklig
"Ordbanken”?

oppleering (2)
3 Seerskilt nors| Morsmals-
oppleering oppleering (2)
4 RLE
5 Seerskilt norskoppleerii | Tospraklig
oppleering (1)
6 Morsmals -

oppleering (1)

En av leererne beskriver "Ordbanken og trekantsaamel’ sonT'en trekant hvor eleven
sitter i midten og bare er nadt til & leeréMorsmalslaerer 2, 30.01.13). Trekanten hun her
refererer til er den morsmalslaerer, seerskilt ntzesler og kontaktleerer utgjer. De
samarbeider om ordene som elevene skal leered htedl det Hauge (2007) sier om
flerspraklig temaarbeidet mellom lzererne.

| arbeidet med "Ordbanken og trekantsamarbeiddtegefarst fem ord til hver av de 5-6
ukene i perioden. | trad med beskrivelsen av "@riien og trekantsamarbeidet”, skal
ordutvelgelsen gjgres av leereren i seaerskilt nosskmarbeid med leereren som har

klasseromsundevisingen (NAFO, 20%¥3) denne studien er dehleerer som hadde begge

20 hitp://www.hioa.no/Om-HIOA/NAFO/NAFO_Sluttrapportett (04.04.13)
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disse rollene. Siden denne studien er gjennomégit.@t.trinn, er ordene som velges sentrale
fagord og begreper (Grgntvedt, 207£2) aereren sier dette om ordutvelgelsen:

"Jeg tar utgangspunkt i Kunnskapslgftet og hvakeil §a igjennom i samfunnsfag og
naturfag seerlig, men vi kan ogsa ta matematikkskog RLE hvis det er temaer som jeg
faler vi trenger & jobbe med(Kontaktleerer, 30.01.13)

Leereren beskriver at ordene velges ut fra leerepddeerebgker. Nar ordene for 6 ukers
perioden er valgt ut og skrevet inn i arbeidsdokuoteie(vedlegg 2), skal de gjares
tilgjengelige for morsmalsleererne via Internett.rdtodlslaerernes tilgang til ordene pa
forhand er ngdvendig, for at de skal fa tid tibébkrede seg til den tospraklige oppleeringen.
Begge morsmalsleererne vektlegger dette i fokusgrinpgrvjuet:

"Det er bra at leereren legger ut alle Ordbankordefioe 5-6 uker om gangen.(..) Da kan vi se
hva vi skal jobbe med de kommende ukene.(..) Dkterlle kontaktleererne som gjar det.
Noen skriver bare ordene pa ukeplanen og leggerudgrd mandagen. Da er det litt
vanskelig for oss a forberede oss pa ordene ogdpemge.”(Morsmalslaerer 1, 30.01.13)

Og

"Ja vanligvis far vi som er morsmalsleerere "Ordbamk ferdig laget av kontaktlaerer og
leerer i saerskilt norsk. Vi laster det ned fra Imeit og printer det ut. Sa forbereder vi oss
selv fgrst. Bruker for eksempel ordbok til & fimm@m innholdet i ord man ikke kjenner sa
godt til, og ser pa teksten som ordene er hentéei(fr) det er en fordel at vi far alle ordene
for de neste 6 ukene med en gang. Da har vi mutghtd & forberede eleven pa de 5 ordene

for neste uke.(Morsmalslzerer 2, 30.01.13)

Morsmalsleererne sier at de far ordene i forkaritkétvgir de tid til & forberede seg og bruke
metoden i undervisningen, slik det er tenkt. Videies morsmalsleererne at det ikke alltid er
tilfellet. Noen leerer legger ikke ut ordene fgr damme uka, som de skal ha dem. Da blir det
vanskeligere for morsmalsleererne & forberede swga Mustrere hvordan en av
morsmalslaererne jobber med ordene for den kommekaieblir det her presentert et bilde fra

observasjon:

21 hitp://www.linksidene.no/minskole/Gautesete/pilstimtr)/NT00004C66/$File/Tospr.prosjektorienterindf
(22.11.12)
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Det er fredag 3. time. Morsmalsleerer og elev hdtapp hatt en time med tospraklig
oppleering og denne timen skal de ha morsmalsoppigeien forrige timen jobbet de med
"Ordbank™-ordene for navaerende uke. Denne timenylbegr med at morsmalsleereren
oversetter ordene for neste uke fra norsk til matsm Eleven forteller hva han vet om
ordene fra far pa sitt eget morsmal. Ved hjelpR&D ser de pa bilder av "satellitter” som
er et av de nye ordene. Leereren forklarer pa molshoiy norsk hva en satellitt er. Slik
jobber de videre med de andre ordene ogsa. Vidser leereren fokussiden i samfunns- og
naturfagboka, hvor ordene er fra, og oversettestek til morsmalet(Fra feltnotat, hos
morsmalslaerer 2, 01.02.13.)

Observasjonen viser at eleven far en innfgring nge emnet bade pa morsmalet og norsk.
Observasjonen viser ogsa at de ikke har fattlt# digre alt "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” beskriver at de skal gjgr@et@av den tospraklige oppleeringstimen.
Derfor bruker de ogsa morsmalsoppleeringstimenjtibhe med "Ordbanken”.

Siden arbeidet med "Ordbanken” er tredelt vil deptesentert i fglgende tre underkapitler:
"Ordbanken” i tospraklig oppleering, "Ordbanken’aesskilt norsk oppleering og "Ordbanken”
i klassen.

4.1.2.1 "Ordbanken” i den tospraklige opplaeringen

Nar ordene er plukket ut, begynner leeringen avremdEgrst skal morsmalsleerer undersgke
elevenes kjennskap til tema. Dette arbeidet errbeski forrige avsnitt. Med utgangspunkt i
hva eleven kan om temaet og ordene fra far, jobtmesmalsleereren og elev videre med
ordene. Morsmalsleereren forteller hva de gjer ettéorkunnskapene til eleven er hentet

fram:

"Etterpa leser vi teksten som ordene er tatt frieven leser et og et avsnitt i boka og
oversetter etter hvert teksten til morsmalet dithderveis treffer vi pa "Ordbank”-ordene.
Da snakker vi om de pa morsmalet og norsiVlorsmalsleerer 2, 30.01.13)

Innholdet i fagteksten gir de en ramme til & snatske’Ordbank”-ordene. Videre viser dette

bilde fra observasjon at morsmalslaereren er etedbétle i lesingen av teksten og

oversettelsen av den:
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Eleven leser den norske fagteksten for den navaengkeal og oversetter den til morsmalet sitt.
Underveis hjelper morsmalsleereren til med lesinggmversettingen. Etter & ha lest teksten
snakker morsmalsleereren og eleven om ordene patmmgk.(Fra feltnotater, hos

morsmalsleerer 2, 25.01.13)

Ogsa hos den andre morsmalsleereren jobbes detignumedd ordene pa denne stgttende
maten. | tillegg til muntlige avelser, skal elevéanmne skrive ordene korrekt og bruke dem i
skriftlig arbeid.En av morsmalsleererne forteller hva de gjgr njobleer "Ordbanken”:

"Jeg bruker forskjellige metoder i arbeidet med '@hranken”. Jeg bruker for eksempel
tankekart, noen spill, leker som for eksempel hemgmeller & trekke streker mellom ordene
pa norsk og morsmalet. Vi lager ogsa setninger orddne bade pa norsk og pa morsmalet.”
(Morsmalsleerer 1, 30.01.13)

Hvordan morsmalsleereren bruker metoden pa forigigethater sammen med eleven, blir

0gsa observert. Her er en beskrivelse av hva de gjo

Leerer tegner opp en tabell i boka til eleven. Lanespgar eleven om hun kan skrive en
setning med ordetsel”, pa norsk i tabellen. Eleven skriver en setningretem spar eleven
pa norsk:” Skal det skrives selen eller sel i denne setnif®jeaereren sier setningen pa
morsmalet til eleven to ganger. Eleven svarer pésmaélet, for sa a rette ordet i den norske
setningen. Deretter instruerer laereren eleven tivarsette setningen til morsmalet i skriftlig
form pa den andre siden i tabellen. Eleven ovaseq skriver. Slik arbeider de med alle
ordbankordene. Underveis skriver eleven deler &viisgene pa tavla pA morsmalet. Tavla
brukes av eleven og laereren til & diskutere grarikkaty rette pa setningene. Pa slutten av
timen har de "hengmann” med ord fra den norske ékgten(Fra feltnotat hos

morsmalsleerer 1, 22.01.13)

Hos den andre morsmalsleereren jobbes det ogsa sleiv@ setninger og ha leker med
ordene. | tillegg har eleven fatt en glosebok soonsmalsleerer forteller at de bruker pa

fglgende mate:

"Han skriver ordene i gloseboka p& morsmalet ogskokKan han skrive ordene pa begge
sprak selv, sa gjgr han det. Hvis ikke, hjelperhag.”(Morsmalsleerer 2, 30.01.13)
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Eleven har ogsa her statte i laereren, dersom hkarkilarer a skrive ordene selv. Her er to

bilder av hvordan arbeidet med "Ordbanken” gjgres mmorsmalsleerer 2:

Eleven skriver "Ordbank”-ordene i gloseboka si. lessan hjelper han underveis med

hvordan ordene skrives, pa begge sprak. Derettggri@leven setninger med ordene bade pa
norsk og morsmal. Setningene sies hgyt pa norsk feretter skrives de ned i skriveboka og
oversette bade muntlig og skriftlig til morsmaled slutten av timen ruller de ball til
hverandre mens de oversetter ordene fra norskaismal. Laerer sier ordet pa norsk og
sender ballen til eleven. Elev oversetter ordetniirsmalet og sender ballen tilbake til laerer.
Deretter bytter de rolle. Helt til slutt skriver te i boka til eleven: | _

ber eleven fylle inn bokstavene som mangler. Elskaver ISBJJRN og SEL (begge ordene
er i "Ordbanken”) (Fra feltnotat hos morsmalsleerer 2, 25.01.13)

Og

Eleven skriver ordbankordene i gloseboka si pa ko morsmalet. Deretter ber
morsmalslaereren eleven om a lese i tekstboka. Bttt som de mgter pa "Ordbank’-
ordene i fagteksten, stopper de opp. De har ngpstoppp med ordet "kapplap”.
Leerer:"Kan du si en setning pa norsk med ordet "kapplép”?

Elev: "Har sett pa tv kapplap.”

Leerer korrigerer:"Har sett et kapplap pa tv.”

Eleven skriver setningen i boka si. Deretter oviéesdnan setningen til morsmalet.
(Fra feltnotat hos morsmalsleerer 2, 01.02.13.)

Dette arbeid med "Ordbanken” gir gjenklang i detdgo (2003) sier det ma jobbe med for a
kunne et ordl fokusgruppeintervjuet papeker en av morsmalsiaerat det er viktig & jobbe
med ordene bade muntlig og skriftlig:

"Det er viktig at eleven leerer ordet bade muntlig skriftlig. Slik at han vet hvordan ordet

skal skrives nar det er diktat. Noen ganger karvdete vanskelig med de norske lydene og

hvordan de skrives. Sk-lyden for eksempéMdérsmalslaerer 2, 30.01.13)
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Slik morsmalsleereren forteller, er det nadvendigbde med bade uttalen av ordet pa norsk,
samt den skriftlige formen av det. I tillegg skat gpbbes grammatisk med ordet. En av

morsmalslzerer forteller hva de gjar:

"Hvis vi har tid jobber vi med grammatikk, for ekspel er ordet et substantiv, verb eller
hvilken ordklasse hgrer det til. (..) Vi finnerarh ordet har synonymer, antonymer. Noen ord
har det, andre har det ikke. Sa finner vi ut omebrer et faglig eller et hayfrekvent ord.”
(Morsmalsleerer 2, 30.01.13)

Utsagnet fra morsmalslaereren viser at de jobbergresimatikk dersom de har tid. Slik
timeplanen viser, har elevene bare en time tosigrékipleering i uken. Det a ga igjennom alle
delene av "Ordbanken” pa en time, er ikke alltidlimul alle timene som denne
morsmalsleereren observeres, jobbes det med grakkmidtr er utsnitt fra disse timene:

Grammatikkdelen denne timen er sammensatte orcerlgaret eksempel med et av
ordbankordene: Is-bjgrn. Laereren spgr eleven omKaanlage noen sammensatte ord med
ordet skole-Elev ramser opp flere: skolefag, skolegard ogidére. Ogsa ordbankordet

"spekklag” er et sammensatt ord. De snakker merdatte pd morsmalet. Om hvilke to ord

"spekklag” er sammensatt aytra feltnotater, hos morsmalslaerer 2, 25.01.13.)

Leereren har laget en oppgave til eleven med atibankordene for perioden. P& den ene
siden av arket star de norske ordene og pa deneasiden star de pa morsmalet. Eleven far
beskjed om a trekke streker mellom ordene som lsaremen. Elev lgser oppgaven. Videre
ber lzereren eleven sette ring rundt de ordene sosaremensatte. Eleven finner alle de
sammensatte ordene og setter ring rundt dem. Laetezesa eleven om a skrive de
ordbankordene, som er like pa norsk og morsmatapta. Eleven lgser oppgaven. Laereren
lurer nd pad om eleven kan finne tre substantiv btadene, eleven finner deffra

feltnotater, hos morsmalsleerer 2, 01.02.13)

Leereren og eleven snakker om ordbankordet "forgkhag betydningen av det. Videre
snakker leereren om at dersom man endrer pa bgymiefilsset (avliedningsprefikset) til ordet
"forsker” blir betydningen av ordet en annen. Eksmh Enforsker — &orske. Det endrer
ordklasse, noe som kan gi ordet en annen synidielesskap finner de flere ord som endrer
betydning og ordklasse nar bayningsprefikset endese eksemplene kom de pa: en laerer-
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a lzere. En arbeider — a arbeide. En selger — desellp jobber ogsa med a finne ut hvilke av
"Ordbank”-ordene som er substantiv og hvilken akegk de ulike substantivene har. Eleven
kommer med forslag og laereren hjelper til med adiden rette artikkelen. De snakker ogsa
om egennavn og fellesnavn. Blant ordbankordenefide blant annet egennavnene:
Antarktis og Arktis. Og fellesnavnene: sel og ishjéFra feltnotater hos morsmalsleerer 2,
08.02.13)

Det arbeides faglig grundig med forstaelsen ommedBeskrivelsene viser at eleven far
statte av laereren til & lase oppgavene han faanBan stgtte for elevene og foreldrene til
eleven er at morsmalsleereren skriver ordene badeopsmalet og norsk, pa lekseplanen.
Foreldrene skal pa den maten ha muligheten tilgabbd ordene hjemme. Det registreres
under observasjon at leerer oversetter ordeneligktiftmorsmalet pa planen (Fra feltnotat,
morsmalslaerer 2, 08.02.13). Dette er ogsa inngnfoktet & se sammenhenger i den
"produktive pedagogikken” (Hayes et.al., 2006). [pbbes ogsa med a se sammenhenger i
form av samtaler om hva elevene kan om ordenesftd tillegg arbeides det med og
verdsettes forskjeller gjiennom arbeid med faggtéffnorsmalet og med utgangspunkt i egen
kultur. Dette arbeidet gir gjenklang i de fire dims@nene innenfor den "produktive

pedagogikken” som Hayes et(2006) beskriver, gjengitt i kapittel 2.

Begge foreldrene som intervjues har sett at "Onkbardene skrives pa morsmalet pa
planen. En av foreldrene forteller hva de gjgrdejobber med ordene hjemme:

"Vi tar utgangspunkt i boka ordene er hentet frasppr henne sparsmal om temaet. (..) Noen
ganger oppmuntrer vi henne til a leere ordene ekgtdt. (..) Noen ganger er ordene nye for
0ss 0gsa og da hjelper "Ordbanken” oss & laere deéeb@a norsk og morsmalet(Far 1,
22.02.13)

Ordene oversatt til morsmalet er en statte forldveme i skolearbeid med eget barn.
4.1.2.2. "Ordbanken” i den saerskilte norskoppleeringn.
Elevene skal i seerskilt norsk timene bli kjent rivetholdet i ordene, og @ve seg pa & bruke

ordene pa norsk far klasseromsundervisningen. leseieszerskilt norsk fremhever i

fokusgruppeintervjuet at:
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".. det er veldig viktig & veere i forkant av undisningen i storklasset{Kontaktleerer,
30.01.13)

| arbeidet med ordene skal laereren og elevenesber hos morsmalsleerer, bruke ordene i

samtale. Leereren forteller hvordan hun gjar det:

"Jeg tar bilder fra internettet, kopierer dem ogninerer dem etterpd, fordi det er et greit
utgangspunkt for samtale, bade i klassen og medspeaklige eleven&(Kontaktleerer,
30.01.13)

Hvordan samtalen foregar, beskrives her:

Det er torsdag 3.time. De nye ordbankordene fotenake skal presenteres. Laereren har med
bilder til ordene og spar sparsmal til gruppenrat iva bildene viser. Laereren legger et
bilde av en pingvin foran seg og spgr:

"Hvilket dyr er dette?”

Flere elever rekker opp handen og kommer med foprélEevene kommer i samarbeid med
leereren frem til at det er en pingvin.

Videre spgr leerereriHvor bor det dyret?”

En fokuselev rekker opp og svar&arpolen”

Leereren:”Ja, det gjgr den. Hvordan ser pingvinen ut&reren ber en elev som rekker opp
svare.

Eleven:"Den har nebb og er svart og hvit.”

Leereren spgar videréHva heter armene?o elever rekker opp og leerer gir en av de ordet.
Eleven:"Vinger”.

Leerer svarer at det er feil og gir ordet til en amelev.

Eleven” Fatter??"Det er ogsa feil og leereren si¢Armene heter loffer.”

Leereren veksler videre mellom & spgarre sparsmapiagvinen og fortelle om den. Slik
jobbes det systematikk med alle "Ordbank”-ordeih@imellom leser bade leerer og elever
teksten i boka som ordene er hentet(Frea feltnotat hos saerskilt norskleerer, 24.01.13)

Samtalen bygger opp forstaelsen om innholdet itol fokuselevene er aktive med
handsopprekning i denne timen. | sammen beskréegren og elevene ordene, slik arbeidet
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med "Ordbanken” vektlegger. Leereren forklarer idsgruppeintervju hvordan de jobber litt
forskjellig med ordene:

"Vi snakker om ordene muntlig, kommer med eksemgyemonymer og finner motsetninger
og kanskje vi kan flette inn noe historie. Vi sébiider bade pa de ordbankordene jeg har
laget og laminert, og fra bagker. Hvis jeqg tilfeldig har noe hjemme, for eksempel en dukke,
som jeg har en opplevelse i forhold til viser jemag forteller. Det syns elevene er ekstra
kjekt. Nar vi hadde om jul snakket vi om julefajeni andre land. Da begynte en av elevene
a synge en julesang pa morsmalet sitt. En annenfedeet annet land kunne den samme
sangen! Sa det a knytte tema til ting som er Kndem og, ogsa til deres hjemland syns jeg
er viktig.”(Kontaktleerer, 30.01.13)

Leereren uttrykker at det er bra at elevene faefierom egne erfaringer fra deres kultur i
arbeid med de ulike temaene og ordene. Dette gitktgng i det Hayes et.al, (2006) sier er en
del av den "produktive pedagogikken” med & skapensanhenger og verdsette forskjeller. |
tillegg vises det ogsa har at det jobbes grundig ardene og leereren er en stgtte for elevene.
Alle de fire dimensjonene i den "produktive pedagkgn” (Hayes et.al., 2006) er til stedet i
arbeidet. | tillegg til den muntlige aktivitet omdene skal elevene jobbe skriftlig med dem.

Om dette arbeidet sier lsereren at:

"Vi skriver om ordene og tegner til dem hvis vi ledsstra tid.Vi har ogsa skrevet pa data
noen ganger. Da brukte vi ordene til & lage endliing. Det gjgres gjerne pa slutten av
perioden. Vi velger noen ord de syns er ekstrakigalg skriver om dem, for & fa en
variasjon.” (Kontaktleerer, 30.01.13)

Elevene observeres i det de skriver setninger megehe og tegner til dem (Fra feltnotat,
21.01.13).

4.1.2.3. "Ordbanken” i klassen

| klasseromsundervisningen brukes ordene til &strare innholdet i samfunns- og
naturfagtimene. | arbeidet mot den inkluderenddesk@som beskrevet i kapittel 2, sier Haug
(2003) at gkt samveer, deltakelse, utbytte og sagithes forhold det méa jobbes med
kontinuerlig. De flerspraklige elevene hgrer &lassen og deltar i "Ordbanken” i
klasserommet. Siden de pa forhand skal ha veertrigja ordene i to
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undervisningssituasjoner, skal de ha et grunnlag forsta hva undervisningen handler om

og delta i den. Kontaktleereren forklarer hva de gidasserommet:

"| storklassen bruker jeg ogsa bildene. Jeg fdelebg spar sparsmal om ordene med
utgangspunkt i bildene. Jeg merker at de flerspgékhar et veldig fortrinn. Det er kjekt at de
ogsé kan bidra med, for eksempel om polfarerne dearekke opp for & siA ja. Det var hun
som het det og det. A ja. De gikk over isen og tegé lang tid.'De far en liter? Jippi”

liksom.. med at de kan noe som kanskje ikke restétassen kar(Kontaktleerer, 30.01.13)

Leereren opplever at de flerspraklige elevene htorgtnn i forhold til resten av klassen, i og
med at de vet noe om ordene og begrepene fra ar siths at de flerspraklige elevene er mer
aktivt delaktige i undervisningen. Dette gir gjeankdy i Haug (2003) sine punkt om deltakelse

I 0g utbytte av undervisningen.

| dette delkapittelet kunne det ogsa veaert beslgareka observasjon, men disse er valgt a ta
med senere under delkapittelet om "Deltakelse n@dibanken” ”.

Eleven skal hos morsmalslaerer fa forkunnskaper enmyge emnet med utgangspunkt i
morsmalet. For at eleven skal kunne jobbe med ertéde muntlig og skriftlig pa begge
sprak, ma hva Cummins (2000) omtaler som de grggelede kommunikative ferdighetene
(BICS) og de kognitive fagspraklige ferdigheten&®) som Cummins (2000) aktiveres.
Disse er aktive i hele timen ettersom det bytte& pdakke og skrive pa begge sprak. Videre
skal ogsa den saerskilte norskoppleeringen ha gkeredesine kunnskaper om ordene i forkant
av klasseromsundervisningen. "Ordbanken” sine ddogipgaver, bade den tospraklige
oppleeringen og seerskilt norskoppleeringen, er lpgteadter hva Golden (2003) sier det er &
kunne et ord, beskrevet i kapittell klasseromsundervisningen blir ogsd Haug (2008) si

prinsipper for inkludering ivaretatt gjennom samyesitakelse, samarbeid og utbytte.
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4.2Hvilke tanker og erfaringer har de ulike aktgrene nmed "Ordbanken og

trekantsamarbeidet”?

4.2.1 Hva tenker ledelsen og leerere om "Ordbanken og tre&ntsamarbeidet” som
flerspraklig metode og inkluderingsprinsipp?

Ledelsen hagjort et bevisst valg i bruk av metoden, og pakllgt pa barnetrinnet & bruke
den. Dette uttykker de i intervjuet:

"l utgangspunktet er det 1.-7.trinn som skal bri&edbanken og trekantsamarbeidet”, men
vi jobber ogsa for & fa det inn pa ungdomstrinngtedelsen, 08.02.13)

Skolens ledelse forteller videre hvordan de trordiéanken og trekantsamarbeidet” kan

inkludere de flerspraklige elevene bedre i skolen:

"Nar de tospraklige elevene har gatt igjennom dibsgrepene i forkant og de komme inn i
klassen sa er de tryggere pa tema og dermed séédti mer delaktige i timene og dermed
blir de og mer inkludert i det faglige arbeide(l’edelsen, 08.02.13)

Ogsa leererne blir spurt om metoden kunne vaere &m driékludere elevene mer i skolen. En

av morsmalsleererne sier dette om metoden som iatdnde prinsipp:

"Jo bedre du forstar, jo bedre er du inkludert itd®rske miljget. Du forstar norske ord. Du
forstar hva som skjer. Du forstar ordene i setningle forstar de i tekst. Sa da er det lettere.
Det blir enklere & kommunisere og forsta hva learesier og hva det handler om. | det hele
tatt.. ganske klart.(/Morsmalsleerer 2, 30.01.13)

Ved & veere en deltaker blir eleven en del av milgedermed inkludert. Sebbe og Aincsow,
(1996, i Vislie, 2003) og Haug (2003) fremheveraletlse som en viktig del av det a vaere
inkludert. Kontaktleereren fremhever at deltakelsgrker selvtilliten til elevene. Dette

uttrykkes slik i fokusgruppeintervjuet:

"Jeg tror den kan vaere med a gi dem litt status ddwet litt i forkant (..) Jeg spgitdvem
var det som hadde kapplgp pa Sydpoledg’sa rekker en av de tospraklige opp og vet det
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liksom. ( de andre elevene i klasse):liksom.. Kan du det?(..) Sa jeg tror at det gir litt
status, ogsa at de blir sikrere.. altsa det styrk@vtilliten & bli inkludert i fellesskapet.”
(Kontaktleerer, 30.01.13)

| tillegg til & uttale at metoden er en mate aualdre flerspraklige elever, har leererne andre
erfaringer med metoden. | intervjuet sies det atitanken” er:

"Et godt hjelpemiddel for elevene a leere ordenebegrepene.’(Kontaktleerer, 30.01.13)

Leererne har gode erfaringer med metoden. De brak&wden ikke bare fordi de ma, men
ogsa fordi det er en god mate & leere eleven nyeghigreper. Det kommer ogsa frem i
fokusgruppeintervjuet at morsmalsleerene ikke alitisker metoden. Det hender det ikke
passer & jobbe med "Ordbanken”, fordi eleven trehgdp i andre fag, som for eksempel
matematikk. Det a jobbe med "Ordbanken” kan ogshttensformig. En av

morsmalsleererne forteller:

"Jeg bruker "Ordbanken” pa forskjellige mater, f@ gjare arbeidet mer spennende. Det blir
mye den samme rutinen for oss og elevene synamletdre litt kjedelig & ha samme metode
hele tiden, derfor varierer vi arbeidsmetodene. Bagker ikke "Ordbanken” hele tiden

heller, fordi eleven trenger gjerne hjelp med antiing ogsa, som for eksempel matematikk.
Eleven sier for eksempélleg trenger hjelp med den oppgavelda prioriterer jeg litt.”
(Morsmalsleerer 1, 30.01.13)

Eleven far altsa veere med a legge litt faringeufudervisning. | trad med et av Hayes
et.al.(2006) sine sammenhengende punkter inneefoptbduktive pedagogikken om elevs
medbestemmelse i forhold til arbeidsoppgaver. @gsdandre morsmalsleerer syns det er bra

at eleven kunne vaere med a prioritere arbeidsogpgBet sies pa falgende mate:

"Det er veldig bra a leere elevene & spgrre. De ovd & sparre oss om det de trenger hjelp
til. Da kan vi prioritere litt hva vi skal jobbe rdeDet er viktig & hjelpe etter behov. Som for
eksempel i matematikikegn ut” er gjerne lett, mens tekststykker er vanskeligere”
(Morsmalsleerer 2, 30.01.13)
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Klasseleereren har forstaelse for at morsmalsleemiogterer andre fag enn "Ordbanken”,
selv om hun syns det er viktig at ordene gjennond@kant av klasseromsundervisningen.

Hun erfarer ogsa at de flerspraklige elevene ikkigl dorstar tekststykkene i matematikk:

"Det er bra at morsmalslaereren prioriterer hva deasjobbe med, fordi jeg ser jo at de
flerspraklige elevene gjerne trenger litt ekstralhjmed tekststykkene i matematikk.
Tekststykker har vi hatt litt av i det sist¢Kontaktleerer, 30.01.13)

Samarbeidet om hvordan arbeidet med ordene ska&lsyjm om hvordan dette arbeidet gar er
punkter som diskuteres i intervjuene. Hvilke erfger har sa disse leererne med

"trekantsamarbeidet”? Den ene morsmalslaerererkittryseg slik om det & samarbeide:

"Det er litt begrenset med tid for oss morsmalsleerg.. )Vi klarer ikke a lgpe etter alle
leererne for & samarbeide med de i skolehverdagegjérne de leererne man som
morsmalsleerer skal ha tak i har undervisning ogedaet ikke mulig & samarbeide. Vi er pa
denne skolen en eller to timer i uken. Og sa nkjave videre til neste skole. (..) & ha mgter
er derfor viktig. Skolen har mgter for oss en ghugr 6 uke. Sa da treffes alle laererne, bade
kontaktleerer, saerskilt norsk ogsa morsmal. Da tapp forskjellige problemer ogsa.. og
snakker om dette. Om hvordan lzererne kan bli bemirde flerspraklige elevene.”
(Morsmalsleerer 2, 30.01.13)

Den andre morsmalsleereren papeker de samme utigede:

"Det er et problem (i trekantsamarbeidet.) Det érlij med tid for oss, for &
treffes.”(Morsmalsleerer 1, 30.01.13)

Faste matetider er ngdvendig for i det hele tatirfne samarbeide. Samarbeidet er ogsa bra
for & gi den flerspraklige eleven best mulig samnesgende oppleering. Dette poenget
fremhever ogsa Hauge (2007) i beskrivelsen av nytted "trekantsamarbeidet”. Skolen som
studien er utfgrt ved, har dette aret valg & epdrmgtetidene til to ganger i aret i stedet for
hver sjette uke. Grunnen til det er at personadtskolen gnsket feerre mgater. |
"trekantsamarbeidet”, som det er fokusert pa i éestadien, er kontaktleerer og seerskilt
norsk leerer en og samme person. Hun sier fglgemd& losa begge rollene:
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"Jeg syns det er en veldig fordel & veere bade Kdlsmer og SNO laerer. Da har jeg pa en
mate kontrollen. Jeg har vaert mye bare SNO leeradetger jeg at er mye mer tungvindt (..)

at enda flere skal samarbeide.. det tar jo eksttalet ogsa.”(Kontaktleerer, 30.01.13)

Det kom ogsa frem at god kommunikasjon er ngdvefutig ha et godt samarbeid. Leererne
som intervjues i denne studien er veldig forngydl k@mmunikasjon seg i mellom. Den ene

morsmalslaereren sier det pa denne maten:

"For meg er det veldig positivt, spesielt nar deea god kommunikasjon med de andre, som
her.” (Morsmalslzerer 1, 30.01.13)

Den gode kommunikasjonen bekreftes ogsa av koetadtéen:

"Det handler jo om god kommunikasjon og na haryegrt heldig... (med morsmalsleererne i
klassen) — Jeg har samarbeidet med veldig mangkjédlige tospraklige leerere. Og jeg ma
jo si at jeg faler meg veldig heldig som har sdsom dere & jobbe sammen med for det er
ikke alle som det er like lett & kommunisere med.man har gjort en avtale med en annen
leerer og det ikke blir gjort s& blir jeg ganske sleg faler at jeg gir noe og da forventer jeg a
fa noe tilbake ogsaKontaktleerer, 30.01.13)

Morsmalsleererne pa sin side opplevde klasseleenepssitiv og hjelpsom dersom de trengte
hjelp med noe. Morsmalsleerer forteller:

"Klasselaereren har en god holdning. Hun er positigvhjelpsom. Det er veldig viktig for
0ss.” (Morsmalsleerer 1, 30.01.13).

Alle partene i dette samarbeidet er likestilte agdn bra kommunikasjon seg imellom, slik
Hauge (2007) hevder er betydningsfullt i et samidrbe

4.2.2. Hva tenker foreldrene om "Ordbanken og trekatsamarbeidet”?

Fedrene som er intervjuet forteller at det snakiéemorsmalet hjemme. Begge sier at barna

deres snakker, forstar, leser og skriver pa moestmal
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"Barnet mitt kan snakke og forsta de mest vanligkene pa morsmalet (..) Barna mine kan
morsmalet sitt.(..) Men pa norsk, engelsk og molsnai det noen ord som er vanskelige for
henne a forsta. (..) Jeg har sett at hun har I&stqorsmalet pa Internett (..) Jeg har ogsa sett
at hun har skrevet pa morsmalet vartFaf 2, 22.02.13)

Og

"Barnet vart snakker morsmalet sitt bra (..) Hunrmoen feil i setningsoppbyggingen pa
morsmalet, bade muntlig og skriftlig, fordi hunriteer” norsk eller engelsk
setningsoppbygging. Det blir feil pa vart morsmaldun kan lese morsmalet, men vi burde
gve mer med henne. Kanskje lesing av morsmaleeHatichenne til & forsta
setningsoppbyggingen bedrgFar 1, 22.02.13)

Siden disse foreldrene sine barn deltar i "Ordbahkeed morsmalsleerer og saerskilt
norskleerer, er elevene kartlagt til & kunne morstrgitt godt nok til & bruke det for & leere
norsk. Det vil si at elevene er pa den gverstéeédea i Cummins (2000) sin toterskelmodell
(figurl). Elevene er allikevel ikke over gverstestel og kan begge sprakene sa godt at de
ikke trenger tospraklig oppleering (Cummins, 20@kvene kan derfor ha nytte av
tilpasningen "Ordbanken” kan gi defospraklig oppleering og seerskilt norsk opplaering er
en rett, men ikke en plikt ifglge Oppleeringslove®-§ (Lovdata, 2013j. Foreldrene i
studien har valgt at barna deres skal ha tosprakimeering og seerskilt norskundervisning.
Dette er i trad med Haug (2003) sitt punkt om sdneidrfor & jobbe mot den inkluderende

skolen.Hvor viktig er det sa for foreldrene at barna déws morsmalet? Den ene faren sier:

"Det er bra at barnet kan flere sprak, men norskdet viktigste, fordi vi bor i Norge og her
snakkes det norsk.(..) A kunne snakke morsmabetgefordi da kan hun snakke med
slektninger nar vi reiser til hjemlandet vart.(\Morsmalet kan hun leere ved a snakke med
familien eller andre med vart morsmal. Den norsdk@len er ikke interessert i vart sprak... sa
norsk er viktigsiFar 2, 22.02.13)

Faren opplever at deres morsmal ikke er sa betgdhitit i Norge. Morsmalet er bare

ngdvendig for & kunne snakke med andre med sammsam@b Spraket i seg selv og som et

22 hitp://www.lovdata.no/all/t-19980717-061-002.ht(@l7.05.13)
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grunnlag for a laere norsk, blir ikke nevnt. Denranidren er ogsa opptatt av at barnet skal
lzere flere sprak:

"Jeg tenker at barn er veldig smarte. De er somnspar, trekker til seg mye ny kunnskap. Sa
det a lzere to sprak samtidig tror jeg er en godighdt for dem.(..) Vi er glad for at barnet
vart laerer flere sprak. Jeg har lest en plass at deste tiden for barn & lsere nye sprak, er
nar de er mellom 3 og 9 ar. Sa jeg tror barnet \dat gode muligheter til a leere flere
sprak.”(Far 1, 22.02.13)

A ha et annet morsmal enn norsk byr p& mulighetebérnet til & lzere flere sprak samtidig.
Dette har gjenklang i Cummins sin isfiellmodelb(fi 3). Faren opplever det som positivt &
lzere flere sprak. P& den andre siden ser harrgpifkligheten kan veere en utfordring for
barnet:

"En av utfordringene med & ha et flerspraklig banat barnet vart barsnakket morsmalet
nar vi kom til Norge.(..) Vi kom hit nar hun va@d4 sa hun har lzert & lese og skrive pa
morsmalet sitt her i Norge. Det har resultert irain har feil setningsoppbygging bade
muntlig og skriftlig p& morsmalet.(..) A leere flegrak samtidig kan gjerne veere forvirrende.
Det er ikke negativt, men siden barnet ogsa haybeg laere engelsk (i tillegg til morsmalet
og norsk) sa har vi sett at setningsoppbyggingemés pa morsmalet er mer lik engelsk og
norsk, som for sa vidt er like, men som ikke erétdroppbygning pa morsmaletFar 1,
22.02.13)

Disse utfordringene bergrer Cummins (1984) nardianat begge sprakene ma brukes aktivt
for & kunne dem, samt at andrespraket er delvisrai av den kompetansen eleven har i
farstespraket. Siden denne eleven ikke hadde kamgei lesing og skriving pa morsmalet,
f@r hun leerte a lese og skrive pa norsk, kan dg@bytfordringer for henne i forhold til lesing
og skriving pa morsmalet. Pa den andre siden siihég skriving, tale og Iytting pa farste —
eller andrespraket kunne bidra til & utvikle hed¢ kbgnitive systemet, slik Cummins (2000)
sier. Det er ogsa andre utfordringer for foreldrefoghold til & ha ett barn i den norske
skolen. | et sosiokulturelt perspektiv er lgerindk det er beskrevet i teorikapittelet, noe som
er leert av andre (Saljo, 2001). Nar foreldrene kie norsk tale- og skriftspraket, er det
vanskelig for dem a hjelpe barnet sitt med fagstéfhorsk. Foreldrene vil da gjerne hjelpe
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elevene ut fra egne erfaringer og kunnskaper orlegag og fagstoff (Saljo, 2001) Den ene
faren forteller falgende dette:

"Det er litt vanskelig & hjelpe barnet med skolegidet pa grunn av spraklige utfordringer.
Vi praver a forklare sa godt vi kan, men vi er ildkiéid sikre pa om det vi forklarer er 100 %
riktig.(..) Vi faler oss litt "hjelpelase” p& grunav spraket.(..) A hjelpe til i matematikk er
lettere. Nar vi ma bruke norsk blir det vanskeligyéor oss.(..) Bade jeg og min kone har gatt
pa norskkurs pa 300 timer. Der fikk vi opplaeringlqukmal. Men barnet vart snakker et
annet norsk sprak pa skolen (dialekt), og dettewéinskelig for oss & forsta. Vi leerer ikke
spraket sa fort som barn gjor.(..)Barnet vart kaermorsk enn det vi kan og vil ikke alltid at
vi sjekker at det hun gjar av skolearbeid er riktigFar 1, 22.02.13)

Dette foreldreparet har lzert noe norsk, men syhemeanskelig a bruke spraket. At barnet
kan mer norsk og ikke gnsker hjelp kan veere utéorde for foreldre. Ogsa den andre faren

gnsker a delta i skolearbeidet. Han forteller:

"Hjemme spgr jeg barnet mitt hva de har gjort palsk, om lekser og om beskjeder fra
leereren eller om det er noe spesielt vi ma husk®ét er ikke lett & forsta beskjeder, skrevet
pa norsk, som hun har med hjem. Jeg prever a fihhea som star pa arket ved hjelp av
Internett. Det hender ogsa at jeg sper sennen mihjelp til & oversette, eller en norsk
kamerat som er gift med ei fra hjemlandet mitEar 2, 22.02.13)

A oversette skriftlig informasjon er, ifglge NAFQYR3Y° viktig for at foreldrene til
flerspraklige elever skal ha muligheten til & delkdivt i barnas leering og utvikling.
Foreldrene til flerspraklige barn gnsker, ifalgeuBkaz (2007, i NAFO, 201%)4 hjelpe
barna sine med skolearbeid. Sitatene over visgette er tilfellet for de foreldrene som er

intervjuet. De gnsker a veere delaktige i sine batdanning og hjelpe til.

Foreldrene er betydelige stattespillere for elevandanningslapet. Hva syns sa foreldrene
skolen gjer for & hjelpe barna deres. Begge foeeklisvarer at skolen gjar sa godt den kan.

En av foreldrene forteller:

2 http://www.hioa.no/Om-HiIOA/NAFO/Hjem-skole-samartseRapport-fra-prosjekt-2009-2011(94.04.13)
% hitp://www.hioa.no/Om-HiOA/NAFO/Hjem-skole-samartseRapport-fra-prosjekt-2009-2011(94.04.13)
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"Jeg tror skolen gjar jobben sin. Eleven har toginmed morsmalslaere. | tillegg tar leereren
i klassen de utenlandske barna med seg ut foreénrepesiell samtale med dem (SNQ)Far
1, 22.02.13)

Den andre faren er enig:

"Sa langt som jeg vet, praver skolen a hjelpe bamigt sd godt de kan. Barnet far seerskilt
norsk undervisning og morsmalsundervisningar 2, 22.02.13)

| tillegg @nsker den ene faren a ha barnet sitiedritidsordningen (SFO), for at hun skall
lzere mer norsk. Han sier det slik:

".. 0gsa SFO er viktig, men det matte vi slutte niedli jeg hadde gkonomiske problemer i
fior. (..) Hun far heller leke med de norske barmmta og leere norsk av dem(Far 2,
22.02.13)

Det er viktig for far at barnet lserer godt norslet Ran hun, ifglge far, leere i seerskilt norsk
oppleering og SFQfalge Hauge (2007) skal elevene fa en optimaklihg dersom SFO
0gsa jobber med de samme ordene og temaet soobtdessjmed i undervisningen.

"Ordbanken” er ved denne skolen ikke en del av t&ordet jobbes i SFO.

Begge foreldrene uttrykker at denne metode kan vt for dem, men at de jobber med

den i varierende grad hjemme. Den ene faren sier:

"Det er ikke alltid vi praktiserer den slik vi bued’ (Far 1, 22.02.13)

Den andre faren sier:

"Det er mora hennes som vet mest om den. Det spdejobber med "Ordbanken”(..) Jeg
har sett at morsmalsleerer har fylt inn ordene pasnwlet pa arket.(..) Jeg har ogsa sett at
de har diktat i "Ordbanken”.”(Far 2, 22.02.13)

Siden det bare er to foreldre som er intervjuetrire studien er det interessant & hgre med

lzererne om de hadde fatt noen tilbakemeldingeiofieldre om metoden. Den ene

morsmalsleereren sier:
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"De var ikke imot i hvert fall, har ikke hgrt no@megative kommentarer fra foreldrene,
skolen vet best. (..) Jeg ser ogsa at flere foeelairer (norsk) av barna sinéMorsmalsleerer
1, 30.01.13)

Ogsa den andre morsmalslaereren har erfart at fereldeerer av barna sine. Hun forteller:

"Dere vet at det er utenlandske barn, sant, ogséfgtgelig har de utenlandske foreldre. Jeg
vet at noen av foreldrene leerer de nye ordene sammeel eleven. ForeldréHva har
morsmalsleerer skrevet? Ja..og ja.. det var sasamg”(..) "Ordbanken” er til hjelp for hele
familien.” (Morsmalslzerer 2, 30.01.13)

Kontaktleereren kan fortelle at selv om hun ikke It mange tilbakemeldinger fra
foreldrene er det noen som hadde uttalt seg. Hun si

"Vi har tatt det opp pa foreldremgater for alle fddeene og vist frem "Ordbanken”. Det er
ikke sa veldig mange som sier noe, men vi haptitive tilbakemeldinger bade fra norske
og fra tospraklige om at da vet de hva de kan smahki&d barna sine om hjemme.”
(Kontaktleerer, 30.01.13)

Alle foreldrene kan ha nytte av "Ordbanken”, fodéi kan ta utgangspunkt i ordene i
skolearbeid med barna sine.

4.3Mulighetsbetingelser for deltakelse

| denne oppgaven er det sett pa deltakelse i fddiidiandsopprekning fra elevene, hvor
oppmerksomme fokuselevene er pa leerersamtalen adewen kan bruke "Ordbank’-ordene

i klassesamtalen, samt i skriftlige arbeidet.

4.3.1 Deltakelse med "Ordbanken”
Her er det fokuselevenes deltakelse som er i fokagst presenteres et "bilde” basert pa

observasjoner av arbeidet med "Ordbanken” i klassen

Det er farste time mandag morgen pa timeplanend#fisamfunns- og naturfag. Leereren

star i dgra og tar imot elevene nar de kommer Elevene stiller seg ved pultene sine. Noen
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smasnakker seg i mellom. Det blir stille og leerevgrelevene hilser god morgen. Sa
begynner de a synge en god morgen sang pa enbelsitter setter elevene seg og leereren
sper hva elevene har gjort i helga. Noen av elevekker opp handen og forteller. Nar
denne seansen er ferdig, gjennomgar leereren hviiegnog dato det er, samt vaeret. Det
avsluttes med hvilke fag de skal ha i dag. Deredtéter hun i gang med a spgarre klassen
spgrsmal om hva de skal ha om i den fgrste timeenMlever rekker opp handa for a gi tegn
at de vil svare. To av de fire fokuselevene rekkgrhendene. Fokuselev B far ordet farst og
svarer feil. Deretter far fokuselev C ordet og ®raiktig. Leerer trekker ned kartet fremme
ved tavla og spgr:Hvor ligger Antarktis?”’Noen elever rekker opp, deriblant fokuselev A.
Han far komme frem & vise pa kartet. Videre speeiaisse spgrsmalen&kan dere et

annet navn for Antarktis?”, "Hvor er det kaldes,rtloeller Sgrpolen?” og "Hvor kaldt blir

det pa SgrpolenRoen elever rekker opp hendene og svarer. FokuSetweldig aktiv. Hun
er ogsa den eneste i klassen som rekker opp handatgsiste spgrsmalet. Hun svarer at det
kan bli 88 kuldegrader (dette har de snakket osernskilt norskoppleeringen i forrige uke).
Videre forteller leereren om kulde, for s& a spgtigvilke dyr lever pa Sgrpolen?re av de
fire fokuselevene rekker opp hendene. De andrereiédassen er rolige. Fokuselev A svarer
at pingvinen lever pa Sgrpolen. Det er korrekt.¢(Rin er et ordbankord) Laereren spar
videre:"Er der pingviner pa nordpolenKlassen svarer i kor’NEI!" Laereren spgar sa disse
spgrsmalene: Kan dere noen navn pa noen pingviner?”, "Hvor higgrede bli?”, "Hvor

liten er den minste?” og " Hva heter vingene tilgpiinen?"Flere elever i klassen er na
aktive. Fokuselevene rekker ogsa opp pa de flpgtesmalene. Fokuselev B og D far svare
pa hver sitt spgrsmal. Leereren finner frem et lartibilde av en pingvin som ruger pa et
egg. (Ruge er et ordbankord). Laereren spigan noen fortelle meg hva det vil si & ruge?”
To av elevene i klassen forteller hva pingvineme gjed eggene. Fokuselevene er rolige.
Leereren:’Noe mer?"Fokuselev A rekker opp og forteller. Deretter fietelsereren flere
fakta om pingvinen. Alle elevene er stille og dideev som de faglger med pa det leereren
forteller. Det blir en ny omgang med spgrsni&vilke andre dyr bor i Antarktis? Et hint, det
har spekklag.” og "Hva betyr spekklag(®pekklag var et av ordbankord i forrige uke).
Fokuselever rekker opp hendene og svarer pa dssmalene. Alle fokuselevene er aktivt
deltakende. Fokuselev D far svare pa det farstesspgdet. Han svarerisel” (sel var et av
ordbankordene i forrige ubeLaereren spar den samme eleven spgrsmalet om spetidam
et oppfalgingsspgrsmal. Han vet ikke svaret poddokuselev B svarer. Videre spar
leereren:"Hvem pravde @ komme til Antarktis?Flere i klassen og to av fokuselevene rekker
opp hendene. En i klassen svat@oald Amundsen”Leereren forteller om Roald Amundsen.
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Hun forteller at han ville reise til Antarktis. $S@ar hun:"Hvilke dyr hadde han med seg?
Det sier voff.” De fleste elevene rekker opp og en elev svatend”. Leereren "Hva brukte
han hundene til?Fokuselevene rekker ikke opp, men mange av de aterene har handa i
veeret og flere far svare. Leaereren forteller at it en engelskmann som ogsa ville reise til
Antarktis. Hun lurer pa om elevene véttva han het?Fokuselevene er rolige. Noen elever
rekker opp hendene og svar&scott”. Leereren forteller om Scott. Hun forteller at Amsea
og Scott hadde et kapplgp. Hun lurer pA om noen’kista et kapplap er?Hun viser et
laminert bilde av et kapplgp. (Kapplgp er et aviaadkordene). Fokuselevene sitter stille. Et
par elever i klassen har handa oppe og en svar@reten spar flere spgrsmal om kapplgpet
mellom Scott og Amundsen. Hun viser ogsa en filmMmmndsen og en om pingviner.
Leereren ber elevene blir hente bgkene sine. Leesgrensa en elev om a lese hgyt fra en
side i boka. Resten av timen veksler mellom atréserspgr spgrsmal om bildene med
"Ordbank”-ordene og tekst fra boka, samt eleveeleBgyt fra boka. Timen varer godt
utover i den neste timen, som egentlig er en maiektine.(Frafeltnotat hos kontaktleerer
1.0g 2. time, 28.01.13).

Arbeidet med "Ordbanken” i klassen tar lengre tidden ene timen som er avsatt. Leereren
bruker de laminerte bildene med ordene som utgamyisfpor samtale med elevene. De
flerspraklige elevene har snakket om disse bildenerdene i seerskilt norskundervisning. De
har ogsa jobbet med ordene i den tospraklige opqiaar. Det at ordene blir gjennomgatt for
tredje gang i klasserommet gir de flersprakligeete en faglig grundighet i temaet. Dette gir
gjenklang i Hayes et.al. (2006) ene dimensjon avpteduktive pedagogikken, faglige
utfordringer. Videre viser observasjonen at enaflerspraklige elevene (D) bygger videre
pa kunnskap fra forrige uke nar han i kommunikasjomed leerer bruker ordet "sel”. Leerer
og elever bygger ogséa opp en felles forstaelse miene i disse kommunikasjonssituasjonene.
De faglige utfordringene og det & se sammenhengerd med faglige utfordringer den
"produktive pedagogikken” legger opp til (Hayesakt.2006). "Bildet” viser at leereren stiller
mange awle sammespgrsmalene som hun gjorde i seerskilt norskopmudgeni (SNO). For
eksempel’Hva kalles vingene til pingvinen?(Feltnotat i seerskilt norsk, 24.01.13 og i
klasserommet, 28.01.13) | tillegg spar hun spgraméetaljer hun har fortalde

flerspraklige elevene i SNO. Et eksempel pa dettée hun spariHvor kaldt kan det bli pa
Sgrpolen?”Feltnotatet (28.01.13) viser at det er en eldassen som rekker opp handen og

vet svaret, fokuselev B.
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Densosialstattefra laereren er i trad med det Hayes et.al. (2086eker som en annen
dimensjon i den "produktive pedagogikken”. Elevem fatt statte, fordi hun ma ha veert
engasijert i undervisningen i seerskilt norsk fouare huske svaret. Hun er ogsa engasijert i
klasseromsundervisningen med a delta bade fysigisgkjsk. Et annet eksempel pa statte er
at den samme fokuseleven ved en anledning sval@afepgrsmalet fra leerer uten at det
hindrer henne i & rekke opp og svare pa spgrsmdneenere anledning. | et positivt,
stgttende klasserom er det rom for a feile (Hayeale 2006) Siden det ikke er registrert uro
fra elevene nar de jobber med "Ordbanken” i deimern kan man pasta at elevene har god
selvregulering. En annen faktor innenfor den sctiatite (Hayes et.al, 2006).

| tillegg til & veere sosialt stgttende hekter l&mamny kunnskap om Antarktis sammen med
gammel kunnskap om Arktis fra de tidligere ukenett® gjgres med utgangspunkt i ordene
fra forrige uke. Et eksempel pa dette er na leerspem: "Hvilke andre dyr bor i Antarktis? Et
hint, det har spekklat(spekklag var et av ordbankord i forrige ukBet er bare fokuselever
som rekker opp pa dette spgrsmalet.(..) Fokuselsvaer’sel” (sel var ogsa er av
ordbankordene i forrige ufe’Dette i trad med hva Hayes et. al. (2006) atedet ed

arbeide med a se sammenhenigggn produktive pedagogikken. Dette eksempelegsé

brukt tidligere til & beskrive faglige utfordringdde fire dimensjonene henger sa tett sammen
at deler av undervisningen passer innenfor flerdeaa. | timen jobbes det ogsa med ord som
er relevante for verden "der ute”. Undervisninggmoodene handler om steder i verden der
man finner de ulike dyrene som det snakkes om.\Eakiorene innenfor det a arbeide med a

se sammenhenger.

Det som kan trekkes ut som en essensiell observasjat alle fokuselevene en eller flere
gang i lgpet av timen er deltagende. De er oppsoenkne pa laereren. De rekker opp og
svarer pa spgrsmal. Hvilket vil si at de er baddskyog psykisk deltagende. De er faktisk mer
aktivt deltakende enn mesteparten av klassen. igddt®n kan gjerne tolkes som at
fokuselevene er sikre i kunnskapen de har tilegegtpa forhand i arbeidet med
"Ordbanken”. Her er det mulig a dra parallellerdét Haug (2003), og Sebbe og Ainscow
(1996 i Vislie, 2003) hevder at er en inkluderesllele med at fokuselevene er en del av
klassen, har et faglig utbytte av undervisningemlelgar i det som skjer i klasserommet. Det
at fokuselevene er inkludert i klassen gjennom pemé nylig nevnt er i trad med det siste
punktet i arbeidet med den "produktive pedagogikkénobbe med og verdsette forskjeller
(Hayes et. al., 2006). Dette er spesielt viktigdaver som kommer fra en annen kultur.
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Her presenteres et "bilde” av elevene jobber medib@nken” nar de har vikar:

Det er 5.time, mandag og de skal ha samfunns- agfag i denne timen. Fokuselev A er
ikke til stedet. Vikaren starter timen med a be alkvene skrive de engelske glosene inn i
glosebgkene sine. Deretter ber hun elevene firmme Samfunnsboka og sla opp pa s.116.
Hun begynner & spgarre spgrsmal om polfarerne figiehn. Hun spgr oni:Tid?”, "Mat?”,

"Ski?”, "Staver?” og "Kleer?”Fokuselev C og D er rolige, mens fokuselev B ret@p

handa pa to av spgrsmalene og far svare begge gandéange av de andre i klassen rekker
opp og svarer pa spgrsmalene. Laereren ber sa edemend se pa s.116 som handler om
polfarere i moderne tid. Hun ber en elev om a.I&=xetter spagr hun'Hva er moderne tid?”
Denne gangen alle fokuselevene rolige. Flere aardle i klassen rekker opp og svarer.
Videre ber laereren elevene om & se pa bildet. idan $Hva ser dere?”, "Noe annet?” og

"Er det ting fra moderne tidFokuselev C og D igjen avventende med fysisk addémkmens
fokuselev B rekker opp pa det farste og siste spides. Noen av de andre elevene er aktive.
Videre ber laereren fokuselev C om a lese. Nar elevéerdig a lese spar leerereitiar noen
GPS?".To av elevene i klassen forteller. Leereren beitesg elever lese. Nar siden er lest
ferdig viser hun en filmsnutt om Cecilie Skog ogdrGjeldnes. Den viser disse to moderne
polfarerne i det de trener til & legge ut pa tuertter forteller laereren om hvilke gvelser
polfarerne ma gjare far de legger ut pa tur. Eleven stille og det virker som de harer pa det
leereren forteller. Videre gir leereren elevene inks om a skrive en tekst om det har leert om
Sar- og Nordpolen. Hun sietDere skal bruke minst fire ord fra ordbankordeliedet noen
som har et forslag til setning med et "Ordbank™8rdo elever rekker opp og sier hvert sitt
forslag til setninger med "Ordbank”-ord. En av déesslevene er fokuselev B. Laerer skriver
pa tavla:<Husk a skrive stor bokstav og punktum. Husk a émmlinst 4 av "Ordbank”-
ordene. >Elevene begynner a skrive. Leereren gar rundt efpbj elevene med arbeidet. En
elev spar om lov til & ga frem til tavla for & s @rdene. Det far han lov til og flere elever
gar frem og tilbake for & finne seg nye ord & skiivn. Det er litt smasnakk, men det virker
som de fleste elevene jobber med det de har fsitfdsbom. Fokuselev D sitter en god stund
og gjar ingenting. Laereren kommer bort og hjelpgn hgang. Leereren spgar eleven om a si
en setning med et "Ordbank”-ord i. Eleven si&Ringvinen kan ikke fly.”"Resten av timen
jobber elevene med teksten. Det er noe arbeidsersmette arbeidet pagar(Fra feltnotat
hos vikar, 04.02.13)
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| denne timen observeres det mindre aktivitet &dlerspraklige elevene enn nar
kontaktleereren underviste. Dette til tross forlave@ne har veert igjennom "Ordbank”-ordene i
tospraklig opplaering og saerskilt norskopplaeringrként av timen. En av grunnene til at
deltakelsen fra de flerspraklige elevene er mitdie vaere maten spgrsmalene blir spurt pa.
Vikaren stiller andre spgrsmal og snakker om atidgeenn det for eksempel saerskilt
norskleereren snakket om i sin undervisning. Elardkje det er usikkerhet i forhold til
vikaren som person som gj@r at fokuselevene ikkikeedeltagende. En annen forskjell fra
nar kontaktleerer har undervisningen er at det ixkies bildekort til samtalen om ordene. |
denne timen ble det heller ikke arbeidet konkredl lase sammenhenger. | det legges det at
undervisningen ikke bygde videre pa tidligere kikapssiden vikaren ikke vet hva de har
jobbet med tidligere. Selv om det ikke registrestes aktiv deltakelse fra fokuselevene i
klasseromssamtalen, registreres det aktivitet basph slutten av timen. | feltnotatet
beskrives det at elevene skriver setninger mednetdeette er en oppgave alle de
flerspraklige elevene mestrer. Alle fokuselevengtif@ skrive setninger med ordene i uten &
se etter hjelp i tekstboka, altsa det er ingenadyksjon.

4.3.2 Deltakelse uten "Ordbanken”

Som en motsetning for & kunne si noe om "Ordbankanbetydning for elevenes deltakelse i
klasserommet gjares det ogsa observasjoner i fageBeog matematikk. Her blir det na
presentert to "bilder "fra observasjonene. Et ieRLE time og et fra en matematikktime.

RLE

Det er fgrste time etter storefriminuttet og fageRLE. | det elevene kommer inn dgra ber
leereren de hente RLE bgkene sine i hylla og seiterolig bak stolen sin. Nar alle har stilt
seg opp ber laerer elevene om & sette seg ned.t&dpegynner hun & snakke om ordet
religion. Hun spgr ut i klasseriHva betyr ordet religion?Noen av elevene rekker opp og
flere av dem far svare pa spgrsmalet. Fokuseleor® rekker opp handa péa dette sparsmalet.
Leereren forteller at i dag skal de ha om en nygieh. Denne religionen heter
"Buddhismen”. Hun ber alle elevene gjenta ordet ‘®lhismen” hgyt. De fleste av eleven
gjentar ordet hgyt. Av fokuselevene er det tre gjamtar det hayt. Fokuselev B er ikke pa
plassen sin, slik at hva hun gjar blir ikke regestr Videre forteller lsereren en historie om
"Siddharta”. Ogsa her ber leereren elevene gjentdet hgyt. Alle elevene gjentar ordet.
Leereren forteller videre om "Siddharta”. Hun spanderveis elevene om hva ordene
"kappe”, "barbert” og "munk” betyrFokuselev D rekker opp handa pa de to farste
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spgrsmalene. Et par andre elever i klassen er aktied handsopprekking. Laereren forteller
videre. Deretter ber hun elevene sla opp boka @a gB. Nar elevene har funnet siden spar
hun:"Hva ser dere pa bildet?” "Hva slags dyr ser der&ava mer ser dere pa bildet?” og
"Noe mer?”.Fokuselev B er na veldig aktiv og rekker opp agyeavpa tre av fire sparsmal.
Fokuselev D rekker opp pa to av fire spgrsmal @agesvpa et av dem. De to andre
fokuselevene er rolige. 1 tillegg til fokuselevenalet to andre elever i klassen som rekker
opp pa spegrsmalenResten av timen er lik. Laereren ber elever gjendehayt, spar

spgrsmal om ulike ord som har med faget & gjomt $wva elevene ser pa bilder i boka.
Fokuselev B og D er veldig deltagende gjennom tiraken, med handsopprekning og svar,
samt kommentarer uten a fa ordet. Utenom a gjerttaenfokuselev C fysisk deltagende en
gang nar laereren spar om noen vil lese og nar lastiler henne sparsmal til teksten som
hun nettopp leste. Fokuselev A er fysisk deltageadelevene skal gjenta ord hayt. | klassen
ellers er det stort sett de samme 2-4 elevene skker opp og svarer pa spgrsmaFkra
feltnotater hos kontaktleerer, 21.01.13)

Det er mindre aktiv deltakelse bade fra fokuselevem resten av klassen i denne timen.
Begrepene er nye for alle, siden det er innfgringtt emne, og er dermed gjerne vanskelig
for alle elevene a forsta. Det er stort sett dersaralevene som rekker opp og svarer. De
flerspraklige elevene i denne undervisningen hiae tjelp fra forkunnskaper slik
"Ordbanken” gir de i samfunns- og naturfag. Dettelle allikevel ikke to av fokuselevene,
som er aktivt deltakende gjennom hele timen. Haktisr deltagende enn mange andre i
klassenFlerspraklige elever er, som sagt innledningsiks, forskjellige som alle andre
elever. Noen er alltid fysisk handlende, mens aedmer reserverteétillegg til at elevene
har forskjellige personlige egenskaper har de vindet i ulikt antall ar. Noen har veert i
Norge i 4-5 ar, mens fokuselev A har vaert her idk,Personlige faktorer, samt i Norge og
sprakkunnskaper kan fare til at utslaget av aktitadtelse er ulikt fra elev til elev i fag bade
med og uten "Ordbanken”. De to fokuselevene sdwa #¢ aktivt deltagende i denne timen,
har gjerne stgrre utbytte av den tryggheten "Orkeahkan gi dem med forkunnskaper om
emnet bade pa morsmalet og norsk. Dette sett opplenm andre fokuselevene som er mye
fysisk deltagende i mange fag.

Det andre faget det observeres i er matematikk bitedet presenter et bilde av matematikk

timen:
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Leereren ber elevene legge vekk "Regnbuen” bokg $inme frem matematikkboka si. Nar
elevene er pa plass med matematikkboka foran setpsieren’Rekk opp handa de som
syns addisjon, pluss er lett. Rekk opp de som syh&aksjon, minus er lettDe fleste

elevene rekker opp begge gangene. Fokuselevené&lkedil stedet, men de andre
fokuselevene rekker opp. Deretter sier leerer agkdd se pa et tall i matematikkbok. Hun
sper:"Hva er enerplass i stykket?”, "Hva er tierplassPyilket tall star der pa tavla?” og
"Hva gjar barna pa bildet i boka®ange elever i klassen rekker opp, en av fokusatev
rekker opp pa disse spgrsmalene. Leereren spgrggrsmal til om temaet. Det er stort sett
de samme elevene som rekker opp hendene og deaeegdnger. Fokuselevene er rolige.
Leerer ber s& en elev om & komme frem til tavl@ftagne tallet 567 inn i et skiema
bestaende av enerplass, tierplass og hundrerplasseren lager en ny oppgave og ber en ny
elev lgse den. Laereren skriver en ny oppgave pa ¢@vspgr om noen kan tegne tallet i
penger. Flere elever rekker opp handa, deriblardudokuselevene. En elev kommer frem og
laser oppgaven korrekt. Leereren skriver tre tilgrate oppgaver pa tavla. Fokuselev B og D
rekker opp de fleste gangene, mens fokuselev @akker opp noen av gangene. Timen
avsluttes. ra feltnotat hos kontaktleerer, den 18.02.13)

Man kan se det samme mgnsteret i denne timen & timen. Det er stort sett de samme
elevene som er aktivt deltakende i undervisnin@sm aktive deltakelsen er ogsa her mindre
enn den var i samfunns- og naturfagtimen. Mulighet€’'Ordbanken” for kjennskap til ord

og begreper pa norsk og morsmalet i forkant av iwsieingen kan dermed ha slatt ut pa
deltakelsen fra fokuselevene. Fokuselevene B ogkensom de er aktivt deltagende
uavhengig av hvilket fag de har. Pa den andre sideman at fokuselev A og C er mer fysisk
deltakelse i faget hvor "Ordbanken” blir brukt eiagene hvor metoden ikke brukes.
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5.0 Diskusjon

| dette kapittelet diskuteres og trekkes det shgar ut fra hva analysen viser. Diskusjonen
ses ogsa i forhold til oppgavens teoretiske innrargrag i forhold til hva forskerspgrsmalene

vektlegger:

1)Hvorfor og hvordan bruker skolen "Ordbanken ogkantsamarbeidet™?
2) Hvilke erfaringer har de ulike aktgrene med rdett?

3) Hvilke mulighetsbetingelser for deltagelse isklen kan metoden gi flerspraklige elever?

Diskusjonen av funnene i analysen er tredelt:
-5.1 "Ordbanken og trekantsamarbeidet” - et eksépdeéproduktiv pedagogikk” for

flerspraklige elever?

- 5.2. Erfaringer og utfordringer i bruken av "Osditlken og trekantsamarbeidet”. Her
diskuteres det hvordan metoden brukes i den tobgeddppleeringen, saerskilt
norskoppleeringen og i klassen. Dette delkapittalebgsa for seg metoden som
organiseringsform, brobygger mellom leererne ogonelhjem - skole og som et arbeid mot
den inkluderende skolen.

- 5.3 Hvilke mulighetsbetinger for deltagelse iddarommet gir "Ordbanken og
trekantsamarbeidet”? | dette delkapittelet er spdiet om "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” gir gkte muligheter for deltag&e klasserommets leeringsaktiviteter?

| dagens samfunn er det vanlig at det gar flemspi€klig elever ved alle skoler i Norge. Med
dette i tankene er det skolen sitt ansvar & giegle\et godt tilpasset opplegg i forhold til de
spraklige utfordringer. Bakgrunnen for forskerspagitene er "nysgjerrighet” i forhold til om
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” er en god matganisere undervisningen og ivareta
elevene i en flerspraklig situasjon. Basert payseagilav ledelsens, leerernes og foreldrenes
tanker og erfaringer, samt av observasjoner av deetdbruk, gir studien gkt forstaelse for de

tre tematikkene som skal diskuteres her.
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5.1 "Ordbanken og trekantsamarbeidet” - et eksempepa en "produktiv

pedagogikk” for flerspraklige elever?

Hayes et.al (2006) beskriver et teoretisk perspgidiundervisning som de kaller "produktiv
pedagogikk”. Her inngar de fire dimensjoriaglige utfordringer, arbeide med a se
sammenhenger, sosial statigjobbing med og verdsetting av forskjel{étayes et.al, 2006).
Dimensjonene er tett sammenvevd. Det farer tib&nnav dimensjonene som diskuteres her
inneholder noen av de samme aspektene. | anayses det etter & finne ut om "Ordbanken
og trekantsamarbeidet” representerer et eksempah paroduktive pedagogikk”.

Analysen viser at metoden vektlegger faglige grgheli i form av arbeid med de samme
ordene og begrepene, samt den sammen fagtekéem uhdervisningssituasjoner. | tillegg
tas det utgangspunkt i kunnskaper elevene hapfra &rbeid med nytt tema. Dette for a
kunne utfordre den allerede eksisterende kunnskagenvide den. Morsmalsleereren og
eleven bruker morsmalet og norsk i arbeidet medib@nken”. Dette er i trdd med Cummins
(2000) sin isfielimodell (figur 3) som viser atfpraklighet er mulig, fordi den samme
tankekilden brukes i utavelsen av begge sprakésigelHauge (2007) skjer laering raskere
dersom sprakene bygger pa hverandre. Gjennom & bedge sprakene i metoden far
elevene en forstaelse av hva innholdet i ordeneimget er. De har bedre muligheter for &
tenke selv, fordi de forstér hva temaet handler Aenke selv og utfordre eksisterende
kunnskap gir gjenklang i Hayes et.al. (2006) sor&laringer av de faglige utfordringene. Det
a jobbe med de samme ordene og temaet i fleragettgir en inngangsport i arbeid med nytt

fagstoff. Dette er ogsa i trad med Hayes et.al§28the beskrivelser av faglige utfordringer.

Siden elevene viser at de bruker gammel kunnskilgginelse av ny kan det ogsa sies at det
jobbes med & se sammenhenger (Hayes et.al, 2608 av metoden. Analysen viser i
tillegg at undervisningen og ordene til en visdgnandler om relevant emner, som kan
knyttes til livet utenfor klasserommet. | trad nfech Hayes et.al. (2006) kaller aspekter
innenfor den "produktive pedagogikken”. Foreldren®gsa en del av sammenhengen.
Morsmalsleererne oversetter ordene til morsmaletasiforeldrene kan veere delaktige i
elevenes leering. Foreldrene sine erfaringer ee &tad sett ordene oversatt til morsmalet pa
planen. Analysen viser ogsa at begge foreldrenkesidshjelpe barnet sitt med skolearbeid.
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Dette viser forsking gjort av Bouakaz (2007, i NARXD 135" at er tilfellet for mange av
foreldrene til flerspraklige barn, men de vet ikkitid hvordan de kan gjare det. Foreldrene i
studien opplever at spraklige utfordringer hindteri & hjelpe og a delta i sine barns
skolegang. Kontaktleereren har ved flere anlednipgesentert "Ordbanken” ved
foreldremgter. Analysen viser at en av fedrenehbé#irhjelp av "Ordbanken” i arbeid med
eget barn. Forelderen bruker "Ordbanken” nar deitiail & hjelpe barna sine med lekser.
Det er nok tilfellet for de fleste foreldre, at kdar ulik tid til & hjelpe barna med skolearbeid.
Laererne har noen av de samme inntrykkene av "Okaipein forhold til foreldrene. Metoden
er til hjelp for foreldrene, pa den maten at dadeshva de kan snakke med barna sine om

hjemme.

"Ordbankens” begrensing i forhold til & hjelpe foire med a delta i elevens skolegang via
morsmalet, er at den brukes i helst ett fagt farer til at metoden kan gi de hjelp i bare det
ene faget. "Ordbanken” er heller ikke til hjelpversettelse av informasjon fra skolen, slik
NAFO (20135° papeker som en avgjgrende del av tilretteleggingléltakelse fra foreldrene.
Skolen ma altsa brukes andre tiltak i tillegg @rtlbanken” for & gjgre mulighetene bedre for
foreldredeltakelse. Siden "Ordbank”-ordene heldgje® fra samfunns- og naturfag, er ikke
alle ordene like relevante for alle fag. "Ordbarkemeholder ord som "isbjgrn” og "sel".

Disse ordene er naturfaglige begreper som helse$in fagtekster i samfunns- og naturfag. Pa
den andre siden er "Ordbank”-ordet "fiende” er ermenerelt ord som elevene kan mgte pa i
flere fagtekster i skolen. Generelle ord kan gjeske deltakelsen fra elevene i flere fag, mens
fagord er mer begrenset til det faget ordet erdidra. Siden metoden helst brukes i ett fag,
vil gjerne deltakelsen og dermed inkluderingen vsteest i det ene faget som metoden

brukes.

| praktiseringen av "Ordbanken” er elevene roligeemgasjerte i det faglige arbeidet som
foregar. Analysen viser at hos morsmalsleerereriedpdsan eleven pavirke innholdet i
timene. Dersom eleven trenger hjelp med andregaglppgaver enn "Ordbanken” kan
han/hun fa det. | klasseromsundervisning viseryseal et klassemiljg hvor det er rom for a
feile. Ifglge Hayes et.al, (2006) er selvreguleesrehgasijerte elever som har muligheter til &
veere med pa a bestemme innholdet i undervisniragear trygge i klassen, tegn pa sosialt

% http://www.hioa.no/Om-HiOA/NAFO/Hjem-skole-samartseRapport-fra-prosjekt-2009-2011(94.04.13)

%6 hitp://www.hioa.no/Om-HiIOA/NAFO/Hjem-skole-samartseRapport-fra-prosjekt-2009-2011(94.04.13)
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statte. | tillegg skal statten veere i form av jewgedetaljerte vurderinger. Analysen viser at
elevene har diktater om "Ordbank”-ordene bade pésmalet og norsk.

| verdsetting av forskjeller skal det jobbes moirédduderende skole (Hayes et.al, 2006). For
a veere inkludert sier bade Haug (2003) og Ainsc200%) at elevene ma veere i klassen, delta
og ha utbytte av undervisningen. Hayes et.al. (268 at elevene skal fgle seg som en del
av en klasse. Elevene er aktivt deltakende i kfasdet faglig arbeidet med "Ordbanken”.
Dette kan tyde pa at metoden virker inkluderendairBot viser det seg at morsmalet i seg
selv ikke verdsettes i "Ordbanken” annet enn sospeik som brukes for & lzere norsk. For &
gke graden av inkludering i form av & verdsetteKjaller, kan gjerne ordene oversettes til
alle morsmalene i klassen. Disse kan henges siykligserommet sammen med de norske
ordene. Ut fra det som er diskutert hittil inneleslditsa metoden elementer fra de fire
dimensjonene som inngar i den "produktive pedadagik Det konkluderes derfor med at
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” kan sees pa s@ksempel pa en "produktiv

pedagogikk”.

5.2 Fordeler og utfordringer i bruk av metoden "Ordbanken og

trekantsamarbeidet”.

Analysen viser at "Ordbanken og trekantsamarbeisietter den tospraklige oppleeringen og
seerskilt norskoppleering i et system. Skolen ivanedtiighetene elevene har, ifglge
Oppleeringsloven § 2-8 (Lovdata, 2043gjennom denne organisering. Fedrene vedsetter
skolens tiltak for & ivareta barnas rettighedetoden kan ogsa brukes i arbeidet mot en
inkluderende skole. Det er en spenning mellom metitéospraklig oppleering og seerskilt
norskoppleeringen, og den inkluderende skolen hipashingene skal skje innenfor
klassefellesskapet (Sebbe og Ainscow, 1996, i &i€003). Elevene far tilpasning igjennom
bruk av "Ordbanken”, og ikke en tilpasning i formlangsommere progresjon. Dette er
forenelig med den inkluderende skolen og i trad aetdHauge (2007) sier har stor betydning
for elevenes skolefaglig suksess. Ifglge bade Ha03) og Ainscow (2005) ma man vaere
en deltaker i fellesskapet for & veere inkludertalfgen viser at bade ledelsen og leererne sier
at kjiennskap til temaet, ordene og begrepene afurav klasseromsundervisningen, kan
gjere elevene tryggere pa seg selv. Denne tryggmemer de kan fare til mer deltakelse fra
elevene. Videre papeker de at dersom elevene takdatle sammen med andre, er de

27 http://www.lovdata.no/all/t-19980717-061-002.ht(@l7.05.13)
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inkludert i fellesskapet. Kontaktleereren opplevieelavene er mer deltakende i faget der

metoden brukes.

For at "Ordbanken” skal virke inkluderende er detlvendig at alle aktgrene utfgrer metoden
slik den beskrives. Analysen viser at kontaktleargjer ordene tilgjengelige for
morsmalsleererne i forkant av ny periode. Dettéd med NAFO (2013§ sin beskrivelse av
arbeidet med metoden. Det er det ikke alle leereedeskolen som gjgr. Metodebeskrivelsen
bestar av flere punkt som det skal jobbes med.r&nrgtil at arbeid med alle delene ikke blir
gjort, er tid. En av morsmalsleererne uttaler gbtiber med grammatisk dersom de har tid.
Funnene fra observasjon viser ogsa at morsmalseej@ober med "Ordbanken” i
morsmalsoppleeringen, fordi de ikke hadde fattitil ;jennomga ordene for neste uke i den
tospraklige oppleeringen. | morsmalsoppleeringerdeaggen fagplan, og skal egentlig ikke
jobbe med "Ordbanken”.

Det kommer ogsa frem at morsmalsleererne syns aeblkéitt ensformig a jobbe med det
samme faget og etter den samme metoden hver ukeers trenger til tider ogsa hjelp med
andre fag som for eksempel matematikk. Det faglat tiOrdbanken” ikke alltid brukes i den
tospraklige oppleeringen. Denne prioriteringen er, fardi da kan elevene fa hjelp med det de
strever med. Men nar "Ordbanken” ikke brukes kam lueller ikke gi elevene de samme
mulighetsbetingelsene for deltakelse i klassen, sénden brukes. Morsmalslaererne
opplever metoden som positiv, men darlig med Ll jpbbe med andre fag setter de i et
uheldig press hvor de ma prioritere. Morsmalsleerena gjerne fa mer tid med hver elev.
Dette forutsetter et gkt timeantall pa timeplar@npeker pa ngdvendigheten av a fortsette

diskusjonene om "heldagsskole” er en bedre lgsemdagens skolemodell.

Nar metoden brukes, jobbes det systematisk medherslik beskrivelsen av "Ordbanken”
legger opp til. Ordene bearbeides bade muntligkaifslg) pa begge sprak. Dette i trad med
Golden (2003) sin definisjon pa hva det vil si &ke et ord. En fordel med & bruke metoden
er at elevene gjennom eget sprak leerer norsk.fatystoff skal laeres pa morsmalet farst og
deretter pa norsk (Hauge, 2007). Analysen viserdaro morsmalet er til hjelp i arbeidet med
ordene og den faglige begrepsforstaelsen. Et eledgmpdet er nar morsmalsleereren og

eleven jobber med ordbankordet "sel”. Gjennom nigititielp fra morsmalsleereren pa

28 hitp://www.hioa.no/Om-HIOA/NAFO/NAFO_Sluttrapportett (04.04.13)
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morsmalet hgrer eleven at ordet er skrevet feghi dorske setningen. Dette gir gjenklang i
det Cummins (2000) sier om flerspraklig leering. Kskap leert pa et sprak kan overfares til
et annet. Eleven ma bruke de grunnleggende kommativikferdighetene (BISC, figur 3) pa
morsmalet for a finne ut at grammatikken i setningefeil, samt de kognitive spraklige
ferdighetene (CALP) til & kunne rette opp feileden norske setningen (Cummins, 2000).

Slik elevenes timeplan viser, er det ikke alltidlanh tospraklige oppleeringen kommer i
forkant av seerskilt norskundervisningen. Poenget metoden er ikke borte av den grunn.
Ifalge Stahl og Nagy (2006) er det & mgte pa devsaordene i flere meningsfylte
sammenhenger et bra prinsipp i ordleering, som beski kapittel 2. Siden morsmalsleereren
og seerskilt norsk leereren gar igjennom ordenekifutrav klasseromsundervisingen er

formalet med metoden ivaretatt.

| arbeidet med nye ord i seerskilt norskoppleeringgemtales det om ordene med utgangspunkt
i bildekort. Hauge (2007) sier at elevene lzeret Hessom de far bruke spraket selv med
andre enn leereren. Beskrivelsen av "Ordbanken’deggp til samarbeid og samtaler mellom
elevene (NAFO,20135. Analysen viser at leereren begynner undervisnimgempa sparsmal

til bildekortene. Det ma hun gjgre for a fa tiddisamtale om alle ordene i fellesskap i
gruppen. Leereren spgr spgrsmal og elevene svdegere er aktive i denne samtalen. Siden
dette er en kort time og den er leererstyrt far ikkene tid til & samtale om ordene seg
imellom. Varierte arbeidsmater ma brukes slik dtadgsa er anledning for elevene a gve seg
pa a bruke faglig ord og begreper sammen. Analyisen at det i seerskilt norskoppleeringen
jobbes med & finne synonymer og antonymer til oed&aerlig dersom ordene er mer
abstrakte. Dette er en fin innfallvinkel for & dkestaelsen om mer uklare ord. Det er
dessuten i trad med det Golden (2003) sier at inidejp med i forhold til & kunne et ord.

| metoden legges det vekt pa at elevene skal skdtrginger hvor ordene brukes (Golden,
2003). Nar elevene arbeider med setninger varaggemellom a la elevene si setninger som
skrives pa tavla, og at leereren skriver setningar Bun har laget pa forhand. Det er bra & ha
statte i leereren for & fa korrekt setningsoppbygoig riktig skrivemate. Alle elvene far pa
denne maten ogsa skrevet en setning til hvertette skriftlige arbeidet gjares pa

mandagen nar elevene har veert igjiennom ordene daltre undervisningssettingene.

2 http://www.hioa.no/Om-HIOA/NAFO/NAFO_Sluttrapportett (04.04.13)
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Elevene har gjerne na forutsetninger for & skriyeeesetninger med ordene med leereren som
veileder. Igjen kan dette veere et tidsspgrsmaleBdairhold til om elevene blir ferdige med a
skrive setninger til alle ordene, og om leererertiétil & hjelpe alle. En lgsning er kanskije at
elevene hjelper hverandre med a lage setningeat det er lekse & skrive setningene ferdige.

Leereren kan eventuelt retter setningene i ettertid.

| klasseromsundervisningen bruker kontaktleereresat@me bildene som ble brukt i saerskilt
norskundervisningen. Bildene brukes ikke nar klags® vikar. Siden de flerspraklige
elevene skal ha veert igjennom ordene pa forhard dekha mulighet til samveer, deltakelse
og utbytte (Haug, 2003) av undervisningen somFgisinene viser at de flerspraklige elevene
er mer aktivt deltakende nar kontaktleereren haennshingen, enn nar de har vikar. Dette
kan vitne om at det er avgjgrende at leereren brdé&eiamme bildene og spagr om de sammen
tingene, for at forkunnskapene til elevene skal kantil nytte. Det er en sarbarhet i metoden
at forandringer i rutinene, som a ha vikar for ehkgel, kan fare til mindre deltakelse fra

elevene.

"Ordbanken og trekantsamarbeidet” legger ogsétierfor laerersamarbeid igjennom avsatt
matetid for leererne. Slik Hauge (2007) pastar eadgjgrende for at elevene skal fa en
sammenhengende skolehverdag. | forhold til "trekamiarbeidet” i denne studien, viser
analysen at alle leererne er forngyde med det gegedndre gjgr. God kommunikasjon
fremheves som en avgjgrende faktor for & lykkes sagdarbeidet. Dersom
kommunikasjonen er darlig og forstaelsen for hva so avtalt ikke er til stedet, kan det fgre
til frustrasjon. For at kommunikasjonen skal fureggodt, ma leererne ha tid til & mgtes. Ved a
implementere en metode som forutsetter leerersamaslie "Ordbanken og
trekantsamarbeidet” gjar, har skoleledelsen etarisorhold til & prioritere den avsatte
mgatetiden. | tillegg ma nyansatte leerere laeres bpygken av metoden. Brukes en metode
over lengre tid forventer gjerne ledelsen at demetementert og fokuset pa bruken av
metoden blir gjerne mindre. Etter gnske fra ansattéa spare tid” ved a ha feerre
samarbeidsmgter, er mgtetiden til "trekantsamaebeiced skolen redusert fra hver sjette uke
til to ganger i aret. Dette er en kritisk faktons&an fare til at samarbeidet svekkes. Spesielt
morsmalslaererne opplever at det er lite tid thénarbeide, ettersom de er pa skolen bare
noen timer per uke. Det a fa tak i de leererne déskakke med er derfor vanskelig. Analysen

viser at de synes at jevnlige avsatte mgtetidavgprende.
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Den avsatte mgtetiden skal ogsa brukes til & foebarbeidet med den flerspraklige eleven.
Analysen viser ahvordanspgrsmal stilles i klassen kan ha noe a si faakielsen fra

elevene. | et "trekantsamarbeid” der en leerer ldeto roller, seerskilt norskleerer og
kontaktleerer, er det gjerne mer avgjgrende medmfatd bli enig om hva som skal
vektlegges i samtalen om ordene pa norsk i klasSiknat bade saerskilt norsklaerer og
kontaktleerer snakker om det samme i forhold tieow Det virker som at leereren med to
roller har bedre kontroll siden hun vet hva sorfobbet med i saerskilt norsk oppleeringen og
kan dra nytte av det i klasseromsundervisningéiedig spares det pa denne maten tid i

forhold til samarbeid.

Hvis det er slik at en leerer som har begge roliétrekantsamarbeidet” far elevene mer
deltakende enn om to lzerere har de forskjelligemel ma gjerne metoden revurderes i
forhold til hvor mange leerere som skal delta i sdmiget. Siden metoden helst brukes i
samfunnsfag ma gjerne saerskilt norsk laereren, soralavene fra 1.trinn for eksempel, ha all
klasseromsundervisningen i samfunnsfag pa 1.tbette for a fa best mulig sammenheng i
arbeidet med ordene. Skal "Ordbanken” brukes éffag, ma det kanskje tenkes at skolen
organiseres i fagleerere. Og ikke slik som na, &toemaktleerer har stort sett alle fagene i en
klasse. Et eksempel pa hvordan dette kan gjgr@haren fagleerer i matematikk som har all
matematikkundervisning pa 1.-4.trinn, samt allesk#tmorsk timer knyttet til
matematikkfaget. Denne organisering kan gjerne gga& det lettere a tilpasse innenfor
klasserommet i form av at matematikkleereren tefdgstoffet i en sammenheng fra 1.-4.
trinn uavhengig av bgker for de ulike klassetrirmeda kan elevene jobbe med oppgaver mer
tilpasset sin egen utvikling uten at det virkegistatiserende og leere i sitt eget tempo. Dette
krever omorganisering og ny tankegang i skolensten ma elevene ha flere saerskilt norsk
- og tospraklige opplaeringens timer slik at detdktil & jobbe med "Ordbanken” i flere fag
enn ett. Flere saerskilt norsk timer krever ogsé fitersktime generelt pa timeplanen. |
forhold til om det i fremtiden blir "heldagsskoleabm gjelder, kan det gkte timeantallet la

seg gjere. Og "Ordbanken” kan vaere et bra innhtieldagsskolen” for flerspraklige elever.

Det at tematikken strekker seg over flere undeivgssituasjoner gjgr at elevene kan fa en
sammenheng i skolehverdagen, slik Hauge (2007)keae av betydning. Videre

mener Hauge (2007) at ogsa skolefritidsordning&i©)Surde vaert en del av en helhetlig
tenkning i skolen. Siden SFO er frivillig og foreddbetalt, er det ekskluderende (Sebbe og
Ainsow, 1996, i Vislie, 2003) a innfgre "Ordbankegq trekantsamarbeidet” der, siden ikke
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alle foreldrene har anledning & ha barna sineAtelysen viser at far gnsker & ha datteren i
SFO, men har ikke rad. For at metoden skal innf®&<O ma den veere gratis for alle, som

en annen lgsning pa en "heldagsskole” - organigerin

5.3 Hvilke mulighetsbetinger for deltagelse i klassommet har metoden

"Ordbanken og trekantsamarbeidet”?

| dette underkapittelet er det egenskapene metioalenseg i forhold til
mulighetsbetingelsene for deltakelse i klasseronsoet diskuteres. Tidligere diskusjon
konkluderer med at "Ordbanken og trekantsamarbeldetelementer av "produktiv
pedagogikk”. Betingelsene for deltakelse i den tuktive pedagogikken” (Hayes et.al,
2006) er i grove trekk: grundighet, sammenhendsgtiesav leerer og inkludering. | den
inkluderende skolen er deltakelse, ifalge Haug 82@@ Ainscow (2005) et avgjgrende
element. | skolen er leering det overordna malet,eagosiokulturelt perspektiv er begrepet
deltakelse tett knyttet til begrepet leering (S&2001).

Formalet med metoden er & gke det faglige ordfetratyrke elevens deltakelse i
klasserommet og dermed ogsa pavirke leeringen déotege Almquist et.al (2004) er elevene
deltakere nar depplever engasjement og motivasfmmerhandlene situasjoneneom

tilbys. Metoden har et potensial for a gi elevene fotatager for & handle i situasjonen hvor
"Ordbanken” brukes. Det vil si at elevene ved hgpforkunnskaper om ord og begreper
skal kunne delta sammen med andre i klasseromsusdieigen (nisjen). Opplevelsen av
engasjement og motivasjon i forhold til ordene re&ene selv fortelle. Metoden i seg selv
kan ikke si noe om det. Elevengsplevelsekan ha noe & si for hvordan kdandler Dersom
elevene syns at arbeid med "Ordbanken” er vanskdlég kjedelig vilhandlingsta i fare for

a forsvinne. Det "Ordbanken” kan bidra med i fochtil gkt deltakelse er & gke det faglige
ordforradet gjennom et grundig, systematisk og santtangende arbeid med ordene og
begrepene. I tillegg legger metoden opp til & ikadkette systematiske og sammenhengende
arbeide arbeidet gjiennom a sette samarbeid meéeneré i system. Metoden gker ogsa
mulighet for deltakelse fra foreldrene via morsrale

| forhold til den "produktive pedagogikken” er detmmenhengeimmetoden som er den mest

kritiske faktoren. | klasserommet fokuseres deeiki@d de tekniske sidene ved & kunne et ord,

slik det gjares i de to andre settingene. Metodedegfor kun muligheter for deltakelse i
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klassen dersom fakta om temaet i helhet er gjenatrpg forhand. Det er altsa ikke nok a
fokusere pa ordene, men ogsa den sammenhengemrda&erav. Metoden har heller ikke
noen klar differensieres i forhold til elevens fgihter pa morsmalet. Ifalge Cummins (2000)
sin toterskelmodell (figur 2) ma elevene na derrgteeterskelen for a kunne hgste fordeler av
sin flerspraklighet. Innen for dette nivaet hawvele kunnskaper nok til & bruke begge sprak.
Elevene som bruker "Ordbanken” er vurdert til &nlgete av metoden gjennom kartlegging av
ferdigheter pa morsmalet og norsk. Det vil si ahdenok kunnskaper pa bade morsmalet og
norsk til & kunne leere i og pa to sprak slik desptéklige oppleeringen forutsetter. Utenom at
elevene er vurdert til & ha tospraklig oppleerirggler ikke "Ordbanken” opp til ulik
undervisning i forhold til hvor gode ferdigheteee¢ne har i morsmalet og norsk.
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6.0 Avrunding

| regionen denne studien er utfart ved, er ca 2v%nbyggerne innvandrere eller har
innvandrerbakgrunn. Hvordan skolen mgter de fléidige elevene er dermed et aktuelt
spgrsmal. "Ordbanken og trekantsamarbeidet” er@igmate a komme dem i mate.
Metoden har klare kvaliteter i den flersprakligeolagringen. Den peker pa muligheter for
grundig arbeid, gkt deltakelse, og dermed gkt Igetitillegg er det noen utfordringer i
bruken av den. Den nidoplementeresskolen for & ha den gnskede effekten. Implemager
av nye metoder i skolen er en mgysom prosess soavengakes ngye og over lengre tid.
Arbeidet med metoden ma ogsdoriteres og vurderesivert skolear. Det ma i tillegg veere
en reell sjanse for at det i til & gjere det som metoden beskriver. Den mangj@gsa
utvidestil & gjelde flere fag enn samfunns- og naturfag.

For & fa et bedre innblikk i metoden og effekterdam, ma det gjares en stgrre studie av den

ved flere skoler. Et forslag er & undersgke eleveiedtakelse far metoden tas i bruk og etter

at metoden har i veert i bruk en stund.
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lydopptak med foreldre og leerere hvor det ibt intervjuguiden ikke skal stilles spersmél som er
personidentifiserende,

Personvernombudet kan derfor ikke se at det i prosjekiet behandles personopplysninger med
elektroniske hjelpemidler, eller at det opprettes manuelt personregister som inneholder sensitive
personopplysninger. Prosjektet vil dermed ikke omfattes av meldeplikten etter
personopplysningsloven.

Personvernombudet legger til grunn at man ved transkripsjon av interviver eller annen overfering av
data til en datamaskin, ikke registrerer opplysninger som gjer det mulig 4 identifisere enkeltpersoner,
verken direkte eller indirekte. Alle opplysninger som behandles elektronisk i forbindelse med
prosjektet ma vare anonyme. Med anonyme opplysninger forstds opplysninger som ikke pa noe vis
kan identifisere enkeltpersoner i et datamateriale, verken direkie gjennom navn eller personnummer,
indirekte gjennom bakgrunpnsvariabler eller gjennom navneliste/koblingsnakkel.



Vedlegg 2

ORDBANK
TEMA: Nordpolen og Sgrpolen
Innhold/mal Norsk Morsmal
Uke 2 Himmelretning
Nordpolen, lengdegrad
Sgrpolen Breddegrad
Atlas, globus
Regnbuen s. 99 -101 ekvator
Uke 3 Arktis
Polhavet
Arktis Polpunktet
Hvalross
Regnbuen s.102-105 Polarrev
Uke 4 Isbjern
Hi
Isbjgrn og sel Sel
Spekklag
Regnbuen s.106-109 Fiende
Uke 5 Antarktis
Pingvin
Antarktis Polfarer
Kapplap
Regnbuen s.110-116 Ruge egg
Uke 6 GPS
Satellitt
Polferder i moderne tid Verdensrommet
Forskning

Regnbuen s. 116

Oppsummering
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Vedlegg 3

Informasjons- og samtykkeerklaering til lsererne.

Jeg har mottatt informasjon (muntlig) om studieri@ubanken og trekantsamarbeidet”. Jeg
gir tillatelse til & observere i undervisningss#jom og bruke denne informasjonen i studien.
Jeg godkjenner ogsa bruken av informasjon fra fgkuspeintervjuet.

Sted og dato:

Underskrift:

Tusen takk for hjelpen!
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Vedlegg 4
Informasjonsskriv og samtykkeerkleering til alledsatte i klassen.

Informasjonsskriv til foresatte om studien: "ER DETTE DINE ORD?” En studie av
"Ordbanken og trekantsamarbeidet” i lys av flerspraklige elevers deltakelse i skolen for
alle.

Skolen til ditt barn har sagt seg villig til & vaened i studien: "ER DETTE DINE ORD?"
Studien skal undersgke hva Ordbanken og trekantbaidat er og hvordan dette praktiseres.
Videre skal den se pa hvordan Ordbanken og tre&anabeidet kan bidra til flerspraklige
elevers deltakelse i skolen og utviklingen av deduderende skolen for alle. For a fa denne
kunnskapen gnskes det a observere elever som jotsteOrdbanken. Observasjonen vil
forega i noen fag og aktiviteter ved skolen i janoi@g februar 2013. Under observasjonen blir
det brukt et observasjonsskjema som det kryssedravsamlete opplysninger vil veere
anonyme og slettes ved studiens slutt senest 2008.

Studien gjennomfgres varen 2013 og inngar i energisid i spesialpedagogikk ved
Universitetet i Stavanger. Studien er meldt tildé@wvernombudet for forskning, Norsk
samfunnsvitenskaplig datatjeneste A/S. Siden miea skulle ta i bruk personopplysninger
ble prosjektet vurdert som ikke meldepliktig.

Dersom du/dere IKKE gnsker at deres barn deltar i @nne studien, ber jeg om at
du/dere fyller ut svarslippen og returnerer den til skolen innen XX.XX.XX.

Med vennlig hilsen

Hildegunn H. Hausken

@nsker du mer informasjon om studien? Ta gjernaatdamed meg pa tif XXXXXXXX eller
pa e-post: XXXXXXX

Svarslipp:
Vi gnsker IKKE at vart barn skal delta i denne #uad
NavN PA IBV: ...,
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Vedlegg 5
Informasjon til foreldrene med flerspraklige barn.

Information to parents about the study of "Ordbanken og trekantsamarbeidet”( “The
Wordbank og triangular collaboration”).

The school Your child is attending has volunteeb¢a part of a study called:"ER DETTE
DINE ORD?” (“IS THIS YOUR WORDS?”"). The study mies is to find out more about
the way the pupils are working with “Ordbanken”(‘& Vordbank”). | also want to study if
working with “Ordbanken” can lead to more partidipa in class for Your multilingual child.
To get the information | need for my study, | valbserve in XXs classroom. All information
is anonym and will be erased in June 2013.

The study is part of a master degree in speciataen at the University in Stavanger.

Interview

Being able to speak two languages or more, cangvea asset for Your child. In the
Norwegian school system Your child can take adygnta being multilingual. Although
there may be some challenges related to linisonnection with this, | would like to interview
You about Your experiences with having a multiliagahild in school.

Please contact me by mail: XXXXX or phone: XXXXXXXX

You can also write your name and phone number ismtite and send it back to school and |
will contact you.

Best regards,

Hildegunn H. Hausken

NAME: L. e

Phone/ mail: ........ccccoooiiiii e

85



Vedlegg 6

Samtykkeerkleering:

Jeg har mottatt informasjon om studien av "Ordbankg trekantsamarbeidet”. Jeg
godkjenner bruken av informasjonen fra intervjuet.

Sted og dato:
Underskrift:

Tusen takk for hjelpen!

| have received information about the study of “Nderdbank and triangular collaboration”.
| approve the use of information form this intewie

Place and date:

Signature:

Thank you for helping!
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Vedlegg 7

Observasjonsskjema, seerskilt norsk og klasseromesusding.

Sted: Fag: Time: Dato:
Tid | Hva gjar Hva gjar fokuselevene Hva gjgr Egen
leereren resten av | refleksjon
klassen

A B C
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Vedlegg 8

Observasjonsskjema, tospraklig oppleering

Sted: Fag: Time:

Dato:

Tid

Hva gjor leereren

Hva gjor eleven

Egen refleksjo
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Vedlegg 9

Pilotobservasjon

Observasjonsskjema, klasse.

Tid Hva gjor leereren  Hva gjar Hva gjor resten av | Egen refleksjon
fokuselever klassen
08.30 | Henter elever inn Kommer stille inn | Kommer stille in og | Ikke usynlig- leerer
til undervisning. | og stiller seg bak | stiller seg bak stolen spgr meg om ord
Synger engelsk | stolen sin. Synger | sin. Synger engelsk| pa engelsk.
god morgen engelsk god god morgen sang.
sang. morgen sang.
08.35 Sitter stille.
Presenterer meg| Sitter stille
0g jeg forteller
litt.
08.40 | Gjennomgar A: Stille Flere elever rekker
- dagen pa tavla. | B: rekker opp og | opp handen og
08.43 | Spgr elevene om svarer. svarer.
dag, dato og fag.| C: Rekker opp
08.43 | Gir beskjed om Alle gar stille til
at de skal sette ringen og sitter stille
seg i ringen. pa plassen sin.
08.44 | Har engelske Sier ordene i kor | Alle sier ordene pa
- ordkort med med resten av engelsk i kor.
08.47 | bilde som blir klassen.
holdt opp og
gjennomgatt. P&
kortene star et
engelsk ord og
det er bilde av
gjenstanden.
Leerer sier ordet
pa engelsk og
elevene skal
gjenta etter
samme ordet
etter leereren.
08.47 | Holder kortene | Alle er aktive hele | Elevene sier ordene Ha et system for
- opp i tilfeldig tiden og sier ordené pa engelsk flere hvordan registrere
08.56 | rekkefglge. i kor med de andre| ganger etter handsopprekning
Etter hvert ord er| A: rekker opp hand| hverandre. 0g svaring.

gjentatt spear
laerer om noen
vet hva ordet

betyr pa norsk.

4 ganger og svarer
2.
B: rekker opp

Flere elever rekker
opp handa og svare
Spgrsmal - svar.

handa 20 ganger o

$)

-
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Spgrsmal - svar.

svarer 4.
C: rekker opp
handa 15 ganger o
svarer 4.

08.56

08.58

09.02

Instruerer
elevene til
pultplassen.

Henger kortene
pa tavla.

Skrive et
nummer under
hvert kort og sier
at na skal eleven
si hele setninger
om ordene. "It's
a/an....”

Spar en og en
elevom a si
setningen farst
og deretter skal
alle si den i kor.
Sier
ettertrykkelig at
alle ma veere me
a si setningene.

Gar stille pa plass.
Sitter stille.

Alle gjentar
setningen pa
engelsk.

e

Alle gar stille til
plassene sine.

Sitter stille.
De flest gjentar

setningen pa
engelsk.

09.02

09.03

09.05

Fjerner kort fra
tavle og henger

opp nye.

Nye runde med
de nye kortene

Stille

Alle er aktive og
rekker opp
hendene.

J: Svarer pa
spgrsmal.

Stille

Noen rekker opp
hendene og svarer.
Alle gjentar
setningene hgyt.

09.05-
09.07

Spgrsmal — svar.

Sitter stille.

En elev reisersg(
gar frem for a si nog
Eleven foran meg ef
mer opptatt av meg
en av aktiviteten.

) Observasjonsrollen.
. Ikke usynlig.
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09.07
-09.09

Leerer sier at alle
skal kunne de 16
nye ordene pa
engelsk innen to
uker. Ber elevene
finne fram arket
med diktet, fordi
leksa skal
gjennomgas.

Smasnakk mens dé
henter bgkene.
A: ikke ark
B: Ikke ark

2 C: |kke ark
Alle ser med
naboeleven.

» Smasnakk mens de
henter bgkene. Noe
ser sammen.

09.09

Leser diktet hgyi
pa engelsk. Sier
at elevene skal
gjenta hver
setning.

Alle gjentar
setningene.

Alle gjentar
setningene pa
engelsk.

09.10

Spar elevene hy
setningene betyr
Spgrsmal — svar.

alngen svarer, men
alle rekker opp.

Noen rekker opp og
svarer.

09.11-
09.14

Setter pa sang o¢
ber alle veere
med & synge
diktet. Ber alle
veere med og
setter pa sangen
en gang til.

yAlle synger

De fleste synger.

09.14-
09.15

Sier pa engelsk 3
alle ma kunne
sangen utenat til
morgen. Ber
elevene hente
bakene sine.
Jentene farst,
guttene etterpa.

itSmasnakker nar de
henter bgkene.
[

Smasnakker nar de
henter bgkene.

09.15

Skriver sidetall
pa tavla og ber
elevene sla opp
pa den siden.
Spor elevene
spgrsmal.

B: svarer pa
spgrsmal fra leerer.
Alle sitter stille

En elev
kommenterer under
instruksjonen. Ellers
sitter de stille.

09.16

09.20

Sier at spillet
skal spilles
sammen og at
elevene blir delt
inn i grupper.
Spear sparsmal
om spillets regler
0Qg Spgr om noen
har spgrsmal.

B: spar spgrsmal —
far svar.

Noen elever rekker
opp 0g svarer.
Elevene spgr om
gruppene og far
svar.

09.20

Gir instruks om
at alle ma spar o

Stille

Stille

$)
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svarer pa

09.21 | engelsk. Smasnakker Smasnakker
Deler inni
grupper
09.21 | Gar omkring i Setter seg i grupper.Setter seg i grupper| Her velger jeg &
klasserommet og A og B pa samme falge bare den ene
instruerer. gruppe. Snakker gruppen nar den
norsk om spillet. spiller.
09.22 | Gjentar at alle | Snakker engelsk | De andre pa gruppen
ma snakke om spillet. snakker ogsa
engelsk. engelsk om spillet.
09.25 | Gar og hgrer pa| A og B: aktive i Noe uenighet i
gruppene spillet og snakker | gruppen om hvem
engelsk. Snakker | sin tur det er. Alle
hayt nar volumet | snakker engelsk.
gker pa gruppa. Hayt volum.
09.27 | Sper gruppen jegB: organiserer Hjelper hverandre a
observerer om | hvem som skal lese spgrsmalene pa
hvordan det gar. | snakke nar engelsk og svarer pa
engelsk i tur og
orden.
09.29 | Avslutter spillet. | Aktive i spillet. Aktive i spillet.
Ber elevene finne A: tuller med Alle gjgr som de far
frem matematikk| medelev, skubber i| beskjed om men na
og legge vekk pult er volumet noe
engelsk. B ogC: hgyere. Noen
smasnakker men | snakker og tuller.
finner frem bgkene
09.31 | Klapper en takt Klapper og kommeflapper samme tak{
til ro. som leerer og
kommer til ro.
09.32 | Nytt fag Avslutter

observasjonen her

(Fra feltnotat, engelsk, 1. og 2. time den 16.8)L.1
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Vedlegg 10
Intervjuguide til intervju med ledelsen

1. Hvordan tror du at Ordbanken og trekantsamarbdiaietidra til at flerspraklige
elever blir mer inkludert i skolen?

2. Er leererne palagt & jobbe etter metoden?
3. Hvem har ansvar for at leererne faktisk bruker met@d

4. Hvilke klasser er det som jobber etter Ordbankeefd¥i om noen klasser pa
ungdomstrinnet som bruker det?

5. Hvem har ansvar for at nye leerere leere & brukedaafd
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Vedlegg 11
Intervjuguide til intervju med de flerspraklige é&drene.

Det & kunne snakke to sprak kan veere en stor sefesunarnet deres. | den norske skolen kan
han/hun dra nytte av flersprakligheten sin, meredetgsa noen utfordringer knyttet til det a
veere flerspraklig. | forbindelse med dette gnskgr§ snakke med deg/dere om dine
erfaringer rundt det & ha et flerspraklig barnn derske skolen. Denne informasjon ble
oversatt til engelsk (vedlegg 5).

1. Hvilke tanker gjgr du deg om at barnet ditt haspodk?

2. Dersom dere snakker om skolen hjemme. Hva snalderam?

3. Hva syns du er viktig at skolen gjar for a hjeljit lbarn a leere best mulig?

4. Hva vet du om "Ordbanken” og hva syns du om den?

5. Snakker dere om "Ordbanken” hjemme og hva snaké&er dtilfellet om?
Oversatt til engelsk:

1. What do you think about the fact that your child balanguages?

2. If you talk about school at home, what do you &dout?

3. What do you think is important that the school dfmes/our child?

4. What do you know about the “Ordbank” (wordbank).ato you think about it?

5. Do you talk about the “Ordbank” at home? What do tak about?
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Vedlegg 12

Intervjuguide til fokusgruppeintervjuet av leerenes skolen.

1.

2.

Hvordan praktiserer du Ordbanken?
Hva tenker dere er hensikten med Ordbanken?

Hvordan syns dere at Ordbanken bidrar til flersfigékelevers laering/deltakelse/
inkludering i skolen? Eller bidrar den ikke?

Trekantsamarbeidet: Hvilke muligheter gir dette admidet? Hvilke utfordringer gir
det?

Har dere noen erfaringer med hva foreldre syns odib&hken? Hvilke?
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Vedlegg 13

Meningsfortetting av intervju med ledelsen

Spgrsmal 1

Naturlig enhet

Sentralt tema

Kode

Hvordan tror du at
Ordbanken og
trekantsamarbeidet kan bidr
til at flerspraklige elever blir
mer inkludert i skolen

a

Kossen de kan bli mer
inkludert...Eg tror
at..ehh..nar de tospraklige
elevene har gatt igjennom
disse begrepene i forkant o
de komme inn i klassen sa ¢
de tryggere pa tema og mer
dermed sa kan de bli mer
delaktige i timene og derme
blir de og mer inkludert i det
faglige arbeidet.

nar de tospraklige elevene
har gatt igjennom disse
begrepene i forkant og de
komme inn i klassen sa er d
Jtryggere pa tema og mer
rrdermed sa kan de bli mer
delaktige i timene og derme
blir de og mer inkludert i det
dfaglige arbeidet

3 (inkludering)

e

Spgrsmal 2

Naturlig enhet

Sentralt tema

Kode

Er leererne palagt & jobbe

etter metoden?
ja

2 (trekantsamarbeid)

Spgrsmal 3

Naturlig enhet

Sentralt tema

Kode

Hvem har ansvar for at
leererne faktisk bruker
metoden?

Me har hatt en ansvarlig
leerer.. eh.. som har fulgt
dette arbeidet og har hatt
redusert lesetid for a fglge
opp dette arbeidet.

En leerer har ansvar for &
falge opp at leererne bruker
"Ordbanken og
trekantsamarbeidet”

4 (Hvordan)

Spgrsmal 4

Naturlig enhet

Sentralt tema

Kode

Hvilke klasser er det som
jobber etter Ordbanken?
Vet du om noen klasser pa
ungdomstrinnet som bruker
det?

| utgangspunktet er det 1.-7

1.-8.klasse jobber etter dent

nd (Hvem)

trinn , men me jobbe ogsa fq

pimetoden.




a fa det inn pa
ungdomstrinnefetter en
forespgrsel kunne samtlige
klasser fra 1.-8.trinn si at de
brukte Ordbanken aktivt)
Ikke pa sparket(8.trinn
bruker ogsa metoden)

Spgrsmal 5

Naturlig enhet Sentralt tema Kode
Hvem har ansvar for at nye

lzerere leere & bruke metoden?

Det er jo oss i ledelsen som| Ledelsen har ansvar for at | 1 og 4

har ansvar for at de leere det metoden leeres til nyansatte|

.. 0g det har me gjort ved at
det har veert et mgte pa

hgsten. Kor den leereren sonilrekantsamarbeidsmgte.

er ansvarlig for

trekantsamarbeidet har en
kort innfgring om arbeidet.
Og kor leererne mgtes, alts3
morsmalsleererne og skolen
leerer mates.

[%2)

De nye blir satt inn i metode
pa et mgte om hgsten.
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