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Sammendrag

| dette forskningsprosjektet undersgker jeg hvilke forskjeller og likheter det er i utbytte hos
elever som har jobbet med forskjellige historiske kilder. De historiske kildene som er benyttet
i oppgaven er en episode av -B¥rien Vikings, og skriftige pmaerkilder. Samme

undervisningsopplegg har blitt gjennomfart i to klasser, hvor den historiske kilden klassene

jobbet med er det eneste som er ulikt.

o

Det er tre utbyttkategorier som jeg brukte for a bedgmme elevenes utbytte av
undervisningsoppleggene.idSe tre er kildekritikk, historiebevissthet og historisk kontekst.
Disse er alle forankret i den nye leereplanetillegg blir ogsa elevenes identifisering med

vikingene analysert.

For & kunne svare pa min problemstilling har jeg brukt en rekke tedidlagere forskning.

Blant annet Reisman & Winebusitt arbeid med kildekritikk for & kunne belyse elevenes
kritiske tenkning i arbeidet med historiske kilder. Forskere som Marcus, Barton og Levstik
brukes ogsa i denne oppgaven for & redegjare for deten@nalysekategoriene, og for a

diskutere utbyttet til elevene i dette forskningsprosjektet.

Forskningsprosjektet har blitt utfert pa Vg2. For & analysere empirien i dette
forskningsprosjektet har jeg valgt a foreta en kvalitativ innholdsanalyse. Empirette
forskningsprosjektet bestar av to innsamlinger i begge klassene. Fgrst svarte elevene pa

oppgaver individuelt, deretter deltok elevene i gruppeintervjuer.

Resultatene i forskningsprosjektet viser at det er bade likheter og ulikheter i resuiltdgeto
klasseneKlassen som har sett pa Vikingser enbedre bruk av historisk kontekst. Begge
klassene viser utbytte i form av kritisk tenkning. Allikevel er det flere elever i klasse B som
viser kritisk tenkning. Det er ogsa forskjell i hvordartal&lassene praktiserer kritisk tenkning.
Elevene i klasse B viser stgrre evne til & knytte historiske fenomener fra fortiden frem til
natiden, og dermed viser de starre utbytte i form av historiebevissthet. Forskningen viser ogsa
at klassen som har sqii Vikings har et mer distansert forhold til vikingene enn den andre

klassen.
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1 Innledning

| en verden som stadig er i utviklingar skolen sett seg nadt til & utvikle seg i takt med resten
av samfunnet! skolen, og kanskje seerlig historiefaget, har dette bidratt til en rekke nye
muligheter i undervisningsmetoder. Jeg husker selv fra mine ar pa ungdomsskolen og
videregaende skole at det var lite som vardi&eotivasjonsdrepende som & komme inn i time

til en leerer som brukte samme undervisningsmetode om og om igjen. En av
undervisningsmetodene som stadig blir mer brukt i historiefaget er film. Film engasjerer ofte
elevene pa en helt annen mate enn leereboka, og dette er en god grunn til at filth évar bli
populeer undervisningsmetodgruk av film gir innsikt i historiske aktarer sine liv pa en helt
annen mate enn a bare lese om historiske aktarer og hendelser i diverse laerebgker. Samtidig
som filmen har kommet inn i undervisningear ogsa teknologienntatt klasserommet. | dag

har alle elever pa norsk videregaende egen PC. Dette gir blant annet tilgang til historiske kilder
som ligger ute pa nett. Elever kan fa tilgang til primeerkilder via arkiver eller pa andre nettsteder
som for eksempel norgestosie.no som er en nettside drevet av UiO. Der har man tilgang til
primeerkilder helt fra vikingtiden og frem til i dag. Skriftlige historiske kilder er en fin mate for
elevene & kunne undersgke, analysere og forsta historie pa en helt annen mate eased kun |
om hendelser i en bok. Derfor er tilgang til historiske kilder og film nye og nyttige virkemidler

i historielaererens undervisning, og de apner opp for en mer variert og engasjerende

leererpraksis.

1.1 Problemstilling

Som nevnt syntes jeg det er vitmed en variert og engasjerende praksis som historieleerer.
Allikevel m& undervisningsmetodene vaere gjeldende i den nye laereplanen. Her legges det vekt
pa kjerneelementer som farer til dybdeleering hos elevene. De fire nye kjerneelementene er
historiebevisthet, historisk empati, mennesker og samfunn i fortid, natid og fremtid, og
utforskende historie og kildekritisk bevissthet. Utfra disse kjerneelementene er det blitt skrevet
kompetansemal i historiefaget pa videregdende skole. Historiefaget, saerligasse.ida
videregdende skole, er et relativt lite fag hvor elevene bare har 56 undervisningstimer i aret.
(Utdanningsdirektoratet , 2022)erfor syntes jeg det ville veere interessant & undersgke
hvordan ulike undervisningsmetadgir ulikt utbytte innenfor den nye leereplanen. Med
utgangspunkt i dette har jeg valgt & undersgke utbyttet hos to klasser som har gjennomgatt
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samme undervisningsopplegg, men som har jobbet med forskjellige historiske kilder. De
historiske kildene jeg haralgt a bruke i dette forskningsprosjektet er skriftlige primaerkilder

om raidet pa Lindisfarne, og en episode av serien Vikings som skildrer det samme raidet. Raidet
pa Lindisfarne fant sted i ar 793, og regnes av mange som starten pa det vi kjenner som
vikingtiden.

Dette bunner ut i min problemstilling for denne masteroppgaseitke forskjeller og likheter
er det i utbytte hos elever ved & jobbe med forskjellige historiske kilder om vikirfg@na?
presisere naermere hva jeg skal gjgre i denne oppgaven har jeg utformet fglgende

forskningsspgrsmal:

1. Hvilke forskjeller og likheteer det mellom de to klassenbruk av kildekritikk?

2. Huvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i hvordan historiebevissthet
kommer til utrykk?

3. Huvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i bruk av historisk kontekst?

4. Hvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i hvordan de identifiserer seg

med vikingene?

De tre fgrste spgrsmalene er forankret i LK20. Disse tre spgrsmalene kan spores tilbake til de
tre kjerneelementene historiebevissthet, utforskendtorie og kildekritisk bevissthet og
mennesker og samfunn i fortid, natid og frenftiddanningsdirektoratet , 2022)il slutt har

jeg med et spgrsmal om identitet. | Norge er vikinger noe som gjerne knyttes til norsk kultur og
identitet. Jeg synes derfor det er spennende & se om undervisningsmetoden i form av hvordan

vikingene blir skildret har noe a si for hvordanvelee identifiserer seg med vikingene.

1.2 Oppgavens relevans

Oppgavens relevans kan farst og fremst knyttes til den nye laereplanen. Som nevnt ovenfor er
flere av kjerneelementene tilknyttet dette undervisningsopplegget. Det er ikke sagt at begge
klassene viser utbytte i form av historiebevissthet, historisk kontekst eller kildekritikk.
Allikevel vil det veere interessant & finne utdette Er det slik at man oppnar det ene, men

ikke det andre, vil undervisningsopplegget fortsatt ha lykkes.

Samtilig er det et poeng & kunne undersgke hvordan ulike undervisningsopplegg kan oppna

eller utvikle forskjellig kunnskap hos elevene. Som sagt er historiefaget relativt lite pa



videregdende skole. Det er derfor nyttig & kunne ha en oversikt over hvordan ulike
undervisningsopplegg kan bidra til utvikling av dypere historisk forstaelse hos elevene.

| tillegg ber historiske kilder ha en sentral plass i historieundervisningen. Gjennom historiske
kilder har elever en mulighet til & fa et helt annet innsyn i etorigk periode eller historisk

aktar enn a lese om de i leereboka si. Jeg tror at de aller fleste elevene vil finne det mye mer
motiverende & jobbe med historiefaget pa denne maten. @kt motivasjon og muligheter hos
elevene bgr alltid undersgkes i starredgda dette er grunnleggende for a utvikle historisk
forstaelse hos elever.

Jeg har heller ikke funnet noen tidligere oppgaver hvor man har gjennomfart en lignende
sammenligning. Med mitt masterprosjekt har jeg muligheten til & bidra til forskningsfeltet
historiedidaktikk. Det er derimot gjort mye forskning pa bade film/episoder og bruk av skriftlige
kilder i historieundervisningen. Saerlig har det blitt gjort mye forskning rundt bruk av film i
senere tid. Men hvilke likheter og forskjeller er det egentligllom de to
undervisningsoppleggene nar premissene i forkant er like? Dette kan mitt masterprosjekt bidra

med & svare pa.

1.3 Tidligere forskning og forskningsstatus

Denne oppgaven faller under forskningsfeltet historiedidaktikk. Innenfor historieitidak
det flere grener. Jeg vil plassere denne oppgaven innenfor arbeid med kilder i
historieundervisningen. Bade historiske serier og historiske skriftlige primaerkilder gar under
definisjonen kilder. Det er gjort en god del forskning pa hvordan maijokée med kilder i

historieundervisningen.

Seerlig har historiedidaktikere som Peter Seixas og Samuel Wineburg gjort mye forskning pa
bruk av forskjellige kilder i historieklasserommet. Seerlig i arbeidet til Wineburg har kilder og
tolkning av kilder fatt stor oppmerksomhet. Han poengterer at kiigahbgr vaere sentralt
innenfor fagdisiplinen historigWineburg, 2001) | tillegg til Wineburg og Seixas har
historiedidaktikere som Barto(2005) VanSledright(2002) og Lee & Ashby(2000) alle
adressert hvordan man kan bruke kildearbeid i skolen for a utvikle historisk forstdelse og

argumentasjon hos elever.

| boken «Teaching History with Film: Strategies for Se@gd&ocial Studies(2018)redegjar

Marcus et al. for ulike strategier for undervisning med film i skolen. Her trekker forfatterne
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blant annet frem et eksempel hvor film har blitt brukt som sekundaer kilde i undereisning
forkant hadde leereren gatt gjennom viktige aspekter rundt hendelsen som ble skildret i filmen.
Filmen som ble vist ble derfor en forsterker av det man hadde leert fra den foregaende timen.
Marcus et al. papeker allikevel at elevene trenger klar veilgcdbm hva de skal se etter i filmen

for & kunne skille mellom de fiksjonelle avstikkerne i filmen, og innholdet i filmen som kan

brukes til & utvikle elevenes historiske forstaelse.

Videre viser tidligere forskning oss at film kan brukes &ilutvikle historisk kontekst,
historiebevissthet og kritisk tenknirf@gvineburg, 2001)Seixas, 1994)l Wineburg sitt tilfelle

fant han ut at filmer som Forest Gump og Schindlers Liste ble kaukelever som
referansepunkt i samtaler med familien om Vietnamkrigen og 2.verdenskrig. Seixas, brukte pa
sin side film til & fremme kritisk tenkning og historisk kontekst hos elevene sine. Dette gjorde
han ved & vise to forskjellige filmer som handletsamme emne. Pa denne maten fikk elevene
bade fremmet kritisk tenkning ved & sammenligne, samt utvikle historisk kontekst ved de
forskjellige perspektivene som ble vist for elevene. Denne metoden & jobbe pa blir kalt for
«corroboration of sources» i kildefat. Dette er en metode for & angripe kilder i historiefaget.
Som Seixas viste ved dette forskningsprosjektet, er det en nyttig mate a jobbe pa for a oppna
gnsket utvikling hos elevene. Et annet sentralt begrep i arbeidet med kilder er «Sourcing». Dette
har blant annet Reisman & Winebu(@015)skrevet om. Ogsa dette er en metode som bidrar

til & utvikle blant annet kritisk tenkning og historisk kontekst.

| forhold til hvordan man kan jobbe med primaerkilder i skolenetragisa gjort en god del
forskning. Blant annet har Bartq®005) skrevet en artikkel hvor han tar for seg forskjellige
myter som er knyttet til & jobbe med primaerkilder i skolen. Disse mytene definerer han som
«feil»> san blir gjort nar man analyserer, tolker og jobber med primaerkilder i
historieundervisningen/idere har Kathleen Vest skrevet boken «Using Primary Sources in the
classroom>{2019) Hun argumenterer for at bruk av primakd&r i undervisning blant annet

kan medfare til at elever forstar at historien henger sammen, og at mennesker lager sine egne
personlige historier, gkning i forskningsegenskaper som er viktige for at elever skal kunne
analysere og komme med historiskelamgnter, og utvikle elevenes evne til kritisk tenkning
(Vest, 2019)

De nevnte begrepene og forskningsprosjektene vil veere sentrale i denne oppgaven. Begrepene
sourcing og corroboration of sourcesdeitredegjaresor i stgrre grad i teorikapittelet. | tillegg

vil det vaere spennende & sammenligne mine resultater frdatekeingsprosjektet med noen

av de nevnte forskningsprosjektene ovenfor. Bade skriftlige primaerkilder og historiske serier
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er kilder til historie. Derfor vil det veere interessant a se hvilket utbytte elevene far av de to
oppleggene. Premissene for de Klassene er i utgangspunktet like, derfor vil det veere
spennende a se hvordan de forskjellige kildene pavirker elevene og hvilken retning de tar. En
slik sammenligning har jeg ikke sett blitt gjort tidligere og slik kan dette forskningsprosjektet
bidra til didaktikkfeltet.

1.4 Avgrensning av oppgaven

Dette forskningsprosjektet tar farst og fremst utgangspunkt i to klasser fra samme skole. Denne
skolen er lokalisert i Sgrest Norge. | disse to klassene skal elevene gjennomga lik
undervisning. Elevene skégarst svare pa en individuell skriftlig innlevering. Videre skal
elevene delta i et gruppeintervju. Disse to innsamlingene fra elevene vil danne empirigrunnlaget

for denne masteroppgaven.

Som nevnt tidligere er det gjort mye forskning pa undervisning nigtoriske kilder. | denne
oppgaven Vil jeg sette sgkelys pa forskjellene ddltienegir i form av utbytte hos elevene.
Oppgaven vil se naermere pa elevenes utbytte i form av historiebevissthet, historisk kontekst,
kildekritikk og identitet. 1 utgangsmktet kunne jeg inkludert flere kategorier, men slik
undervisningsopplegget mitt er formet finner jeg det fornuftig & bruke de nevnte kategoriene.
Dette sikrer samtidig at jeg har muligheten til & ga dypere i analysen av disse kategoriene,
fremfor & ha fere kategorier hvor analysen kanskje ville ha manglet dybde. For & analysere
disse kategoriene har jeg valgt a gjennomfgre en kvalitativ innholdsanalyse av empiren jeg har

samlet inn.

1.5Vikings

HBO-serien Vikings kom pa tgkjermene i 2013. Serienna frem til 2020 da den sjette og

siste sesongen ble sendt. | Vikings mater vi den bergmte vikingen Ragnar Lodbrok, og hans liv
fra & vaere en enkel bonde til han blir en stor og sagnomsust vikingkonge. Etter hvert der
Lodbrok, og videre skildrer serienmsgnner og deres liv hvor de stadig er pa jakt etter makt,
oppdagelser og eere. Serien ble laget av den engelske filmprodusenten Michael Hirst, som ogsa

har laget en annen populeer «histaggie» sonheter«The Tudors¥IMDB, 2022 ).

| mitt undervisningsopplegg valgte jeg & bruke episode 2 i sesong 1 av Vikings. | denne

episoden far man se flere viktige elementer som var sentrale i vikingsamfunnet og som kan
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bidra til gkt forstadelse for hvordan vikingene var. Blant annet er det sijkiriav norregn
mytologi, og hvordan vikingene brukte gudene til & forklare og gi mening til hendelser. | tillegg
far man et inntrykk av hvordan samfunnsstrukturen i vikingtiden var med kjgnnsrollemgnster,
havdingers posisjon, og hvordan man behandlet islawdlegg skildrer ogsa episoden raidet

pa Lindisfarne, som i dag er kjent som starten pa det vi kaller for vikingtiden. Her blir vikingene
vist frem som brutale og voldelig revere som bade dreper og stjeler med seg alt de kommer
over av verdi. De religse forskjellene mellom vikinger og kristne vises ogsa frem i kilden,
hvor vikingene blant annet ikke forstar hvorfor de ber til en gud som er dad, og som ikke kan
hjelpe dem.

| sin kritikk av serien mener professor Howard Williams ved Universiteteestéh at serien
fungerer godt som det han kaller for «edutainme@lliams, 2020) Av historiske
ungyaktigheter i serien ramser Williams opp blant annet arkeologi og kronologi av hendelser.
Dette er noen av tilfellene Hirstahtatt seg historiske friheter. Til tross for disse historiske
frihnetene er det mye vi kan laere av hvordan vikingene blir fremstilt i Vikings. Williams mener
at Vikings bar respekteres fdensfremstilling av vikingsamfunnet og norrgn tro. Seerlig lafter

han frem hvordan vikingenes mgte med andre kulturer og religioner som innsiktsfulle og gode.
Han papeker ogsa at seerne far et innblikk i hvordan vikingsamfunnet var strukturert, hele veien
fra slaver til hgvdinger og konger som gjerne var i konflikt meerdindre. Selv om det farst

og fremst er eliten og krigerne som far oppmerksomheten i Vikings, blir ogsa hverdagsyrker
som fiskere, bgnder, smeder og batbyggere vist frem i serien for & gi et bilde av de ulike rollene
i vikingsamfunnet. Williams oppsummermed at selv om serien har tatt seg visse historiske
friheter, gir den ogsa seeren et rikt og detaljert bilde pa vikingenes samfunn(\{llieons,

2020)

1.6 Skriftlige primaerkilder om Lindisfarne

| denandre klassen skal elevene jobbe med kilder som er skrevet om raidet pa Lindisfarne.
Siden vikingene ikke skrev ned noen ting i sin samtid fantes det ikke kilder om hverken raidet
pa Lindisfarne eller generelt hvordan ting var hjemme i Skandinavia. @etiarot kilder om
raidet pa Lindisfarne som er skrevet ned i Den angelsaksiske krgniken og Historia Regum.
Disse kildene ble hentet fra nettstedet Brittanica Acadé@vctinez, 2019)Videre valgte jeg
a oversette disse kilderfer jeg leverte dem ut. Dette gjorde jeg fordidie vaere lettere for

elevene a forsta og gjare mening ut av tekst som er skrevet pa norsk fremfor engelsk. 1 tillegg
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har jeg skrevet inn noe informasjon i parenteser slik at elevene skulle fa elonisksk og
forstaelse av hendelsen. Dermed sa kildene elevene fikk delt ut slik:

«Det kom fryktelig forvarsler til Northumbria (del av England hvor Lindisfarne ligger) og folk
ble livredde. | himmelen kunne man se utrolige lynnedslag og kraftige vindelvisamtidig

kunne man se drager fulle av ild fly p& himmelen. En stor hungersngd fulgte disse forvarslene,
og like etter i samme ar, seks dager far fullmanen i januar, kom det forferdelige angrepet av
hedenske menn som gdela Guds kirke pa Lindisfarmebmetal stjeling og slakt.»

«Hedningene fodt alt i ruiner, de trakket pa de hellige stedene med sine forurensende ben,
gravde opp altrene, og tok alle skattene som tilharte kirken. De dro ogsa med seg mange av
bragdrene av klosteret i lenker, mens arideedruknet i haves.

«Kirken ble fylt med blodet til prester av Gud, og kirkens utsmykninger (pynt pa vegger og
gjenstander) ble alle gdelagt. De hedenske lovbryterne trakket pa gravene til helgener i Guds
tempel som om det var avfgring som la i gat&f@@t mest aerverdige sted har blitt et bytte for

en hedensk rase.

Den farste kilden er hentet fra Den angelsaksiske krgniken. Den angelsaksiske krgniken er en
manuskriptsamling av viktige hendelser som har skjedd i England fra ar 60 fvt1fibar

Selve samlingen ble pabegynt under kong Alfred den store§89)(Store norske leksikon ,

2019) Det vil altsa si at dette ble skrevet ned nesten hundre ar etter raidet pa Lindisfarne.
Dermed er den fgrste kilden enn@nhandsberetning. Den andre kilden er hentet fra Historia
Regum, og man antar at munken Simeon av Durham er forfatteren bak kilden. Historia Regum,
kan oversettes til kongenes historie og er en krgnike skrevet i det 12.arfMarieez, 2019)

Dermed er ogsa den andre kilden en annenhandsberetning. Til slutt har vi et utdrag fra et brev
som er skrevet av Alcuin. Alcuin var en leerd mann som levde pa tiden hvor raidet pa
Lindisfarne fant sted. Brevene hans er skrevet tikdpsn i Lindisfarne og kongen av
Northumbria. Her forklarer han i detalj hva som har foregatt under raidet pa Lindisfarne.
Brevene til Alcuin er samtidsbeskrivelser av raidet pa Lindisfarne, og skiller seg derfor fra de
to andre kilden¢Downham, 2017)
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2 Teori

| teorikapittelet er det viktig for meg & presentere teorier og begreper som er aktuelle og
belysende nar jeg til slutt skal svare pa mine forskningsspgrsmal i tillegg til min problemstilling.
Begreps og teoriavklaring er viktig for & unnga eventuelleviainger og misforstaelser i
oppgaven. Derfor er det ogsa viktig at jeg presenterer mitt syn rundt disse begrepene og teoriene
slik at leseren far en god forstaelse av hva jeg vil fortelle i min oppgave. Videre vil det ogsa
veere nyttig a gi leseren en $tdielse av bruken rundt noen av begrepene og hvilken rolle de har

i klasserommet.

2.1 Historiebevissthet

Et av utbyttekategoriene jeg vil se naermere pa i min oppgave er historiebevissthet. Samtidig
som det er et veldig viktig begrep i skolen og higtonidervisningen er det ogsa et komplekst
begrep som har blitt diskutert av historikere i flere tiar. Allikevel kan det vaere greit & legge til

grunn et slags startpunkt far jeg dukker enda dypere inn i det vanskelige og komplekse begrepet.

| boka «Bildene av fortiden» definerer Jan Bjarne Bge historiebevissthet slik;
«Historiebevissthet er i enkleste forstand vissheten om at mennesket er et historisk vesen, at
dets tolkning av fortiden, forstaelse av natiden og oppfatning av framtideavigirende
betydning for hvem de er og hva de gjgBwse, 2002Det vil si at vi som mennesker er farget

av var historie. Fortiden gjer at vi ser pa natiden slik vi gjar. Hendelser som har skjedd tidligere
har pavirket oss ogr med pa a forme oss som samfunn den dag i dag. Samtidig vil vare
tolkninger av dagens samfunn pavirke hvilke forventinger vi har til fremtiden. | boken sin
"Historien &r nu" bruker Klag&o6ran Karlsson fglgende eksempeDm vi anvender historien

til & vise hvordan " de andre" fra tidligere historie og fremover har veert fiendtlig innstilt til
"0ss", er det mye som taler for at fiendtligheten fortsetter og pavirker og setter konfliktfylte spor
ogsa i natiden. Sannsynligheten for at en slik forstaelsertidefo og en slik oppfattelse av
natiden blir en selvoppfyllende profeti som gjar at fremtiden ogsa blir pavirket av konflikt er
stor. De forventninger vi har pa framtiden farges altsd av bade var historietolkning og var
forstadelse av natiden(Karlsson & Zander, 2009, s. 50)
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SomKarlsson papekeer bade historietolkning og var forstaelse av natiden viktig. Dette fgrer
oss videre til et annet viktig aspekt ved historiebevissthet. Var forstaelse av natiden kan
forandres, og med det kan ogsa var historietolkning og fremtidsforestillinger forandres.
(Karlsson & Zander, 2009, s. 59) ser pa historien i dag pa en helt annen mate enn det vi
gjorde far. Vart syn og vare tolkninger av vikingene er et godt eksempel pa dette. Vikingene
har gatt fra a bli sett pa som enkiejruppe som dro pa tokt i Europasmmhadde en voldelig
oppfersel, til & bli anerkjent som dyktige til & reise, oppdage og handle. Fokuset har blitt flyttet
fra det voldelige og fryktinngytende til et mer helhetlig bilde av hvordan vikingsamfunnet var
bygget opp(Hauge, 2013, s. 106Pa denne maten er det ikke bare slik at fortiden pavirker oss.
Vare tolkninger av fortiden forandres stadig, og dermed blir fortiden ogsa endret i lys av vare
tolkninger. @kt historiebvissthet rundt vikingene har fart til en endring i vart syn pa denne

tidsperioden, og dermed kan man hevde at fortiden har blitt forandret i vart syn.

2.1.1Historiebevissthets funksjoner

Bernard Eric Jensen har skrevet om hvilke funksjoner historiebevissthet har, og har i alt

kommet med fem funksjoner som han mener historiebevissthet har;

1. A opprette holde og utvikle personlig identitet og forestilt felleskap.

2. Veere en mgteplass for ulikelturer, dvs. som et mgte mellom «oss» og «de andre, det
fremmede, det annerledes»

3. sosiokulturell leering, dvs. som en mulighet til innsikt i hvordan forholdet mellom
mennesker har veert og kan veere

4. prosesser for avklaring og innsikt i interesser, verdier og prinsipper, dvs. som en
mulighet til innsikt i hvordan mennesker har rettferdiggjort sine etiske (og andre)
standpunkter.

5. grunnlag for historisk fortelling, dvs. som en mulighet til & forstaragétille vart eget
og andres liv som konkrete og spesifikke forlgp i tid og rom.

(Bge, 2002, s. 41)

Utfra disse punktene vil elevene f& leere om forskjellige kulturer, forhold mellom
mennesker i historien bade i fortid, natid og fremtid og hvordanrst&phistorien bade

i lys av vart samfunn i dag, men ogsa hvordan det har veert. Samler man disse funksjonene
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vil elevene laere demokratiske og samfunnskritiske verdier og egenskaper som vil gjgre
dem til gode medborgere i et demokrati. Man har, med detegngplanen, gatt vekk fra
faktakunnskaper til egenskaper som skal bidra til at elevene er godt rustet for et liv i et
demokrati. Samtidig er ikke historiebevissthet og deres funksjoner noe man leerer. Dette
er noe som stadig utvikles og ma jobbes med.oH&evissthet er en prosess, ikke et

leeremal.

2.1.2Narrativ kompetanse

Jorn Ruserpresenterer i sin forskning rundt historiebevissthet et begrep han kaller for narrativ
kompetanse. Med narrativ kompetanse mener Risen mer enn bare evnen til a fortelle. Han
mener at det handler om evnen til & knytte fortid og samtid sammen sann atHKartitljelpe

oss til & forsta bade oss selv som enkelt individ, men ogsa som gruppe. | falge Risen kan man
dele narrativ kompetanse inn i tre deler; evnen til & oppleve og erfare fortiden, evnen til & tolke
fortiden og evnen til & orientere seg i forhalehétid og fortid (Bge, 2002, s. 42). Men hvordan

skal man sa oppna det Rusen kaller for narrativ kompetanse?

For & oppna det Rusen kaller for narrativ kompetanse er det tre prinsipper som ma ligge til
grunn. Disse oversetter Karlsson til konkretisgrikontinuitet og kontekst. Konkretiseringen
baseres pa at historien bar ligge neer og bergre menneskers egen opplevelse og erfaring av
fortiden, som Rusen kaller for minne. Kontinuitet i fortelling innebaerer en garanti for at de tre
tidsformene da, n& agenere behandles i en og samme sammenheng. Her legger Karlsson vekt
pa at selv om de skal behandles i en og samme sammenheng, er ikke kontinuitet en enkel
forestilling om at historien gjentar seg. Kontekst star til slutt for at orientering i tid krever at
mennesker kan relatere seg til en stgrre historie som overskrider grensene for deres eget liv.
(Karlsson, 2009, ss. 5#4)

| falge Seixas er seerlig konteksten som historien oppstar i viktig for & forstd menneskers
handlinger Hvis man skal forklare emahger som har skjedd tilbake i tid er det viktig at man

ser pa bade forhold og strukturer som menneskene levde i og under. Videre er det ogsa viktig a
se pa hvilken frihet menneskene hadde. Frihet til & si hva de vil, tro pa det de vil. Hvis man vil
oppnanarrativ kompetanse ma man legge til grunn disse forholdene og strukturene samt

intensjoner for valg som mennesker har gjort. Gjgr man dette vil man kunne forsta hvorfor disse
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valgene har blitt tatt, og man vil dermed komme et skritt videre i & oppmdidisvissthet.
(Seixas, 2017)

Narrativ kompetanse handler om mer enn & bare gjenfortelle historien. Det handler farst og
fremst om evnen til & kunne sette seg inn i en historisk hendelse. Hvem var til stede, hvordan
opplevde disse menneskene hendelsen? Hvilke verdier og struktugjeldande pa denne

tiden som gjorde at mennesker tok de valgene de gjorde. Videre er det viktig & sparre seg
hvordan forholdet mellom fortiden, natiden og fremtiden er? Hvordan har fortiden pavirket oss,
men ogsa hvordan vi i dag ser pa fortiden. Hvordarvikingene pavirket oss i dag, men ogsa
hvordan ser vi pa vikingene? Er vikingene og vikingtiden noe vi i Norge ser tilbake pa med
stolthet? | denne oppgaven vil det vaere spennende & se om det er forskjeller pa den narrative
kompetanse mellom elevene sbar sett pa en episode kontra de som har jobbet med skriftlig
kilde. Pa en mate kan man argumentere med at de someaeepidode far et visuelt bilde av
vikingene. Dette kan pavirke deres syn pa vikingene i en langt mer negativ forstand enn det de
somhar jobbet med skriftlige kilder. Samtidig kan det ogsa gi de et langt stgrre grunnlag til &
redegjare for deltagerne i raidet pa Lindisfarne, og hvilke verdier disse menneskene har. Pa en
annen side er de skriftlige kildene skrevet med et tydelig kris@spektiv. Hvordan forholder
elevene seq til dette? De far et innblikk i verdier som har pavirket raidet pa Lindisfarne, og kan

dermed oppna det Risen kaller for narrativ kompetanse.

2.2 Undervisning med film

Helt siden film ble et populaert medium pa 19a0et har historiske personer og hendelser blitt
skildret. Historie har alltid veert til stede innenfor filmsjangeren, men allikevel har ikke formalet
med filmene ngdvendigvis veert & undervise. Spillefilmeikanfarst og fremst underholdning.
Hollywood-filmer som er basert pa historiske hendelser er ofte en blanding av nedskrevet
historie, fiksjon og filmskaperens perspektiv pa den aktuelle historiske henddlseous,

2005, s. 61 )Av denne grunnen kvier ofte laerere seg for & bruke spillefilmer i
historieundervisningen, nemlig fordi man ikke kan garantere at det som blir fremstilt faktisk
har skjedd. Allikevel ser vi at bruken av film gker, og stadig filgeer blir dratt inn i skolen

for & undervise om forskjellige historiske temaer. Dette er fgrst og fremst fordi filmer kan tilby
elevene noe annet enn det historiske tekster og andre kilder kan. (Donnelly, 2013), ks. 4
tillegg er det viktig & bruke lfin i klasserommet nettopp pa grunn av mengden film elever ser

pa fritiden. Dermed ligger det en vilje og motivasjon hos elevene til & se pa film. Dette betyr at
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det er muligheter & overfare denne motivasjonen og viljen til deltagelse og leerings lyeshi skol
Samtidig trenger elevene veiledning og statte for a kunne se og vurdere filmene som blir brukt
i klasserommet. Det er ogsa viktig a utruste elevene med egenskaper som gjgr at de kan
gjenkjenne historiske representasjoner og se pa disse med et HikisiMarcus, 2005, s. 61

) (Stoddard & Marcus, 2010, s. 89)

Bruk av film i klasserommet kan leere elevene mer enn bare fakta om fortiden. Fagrst og fremst
er det viktig & papekat de fleste historiske filmer inneholder faktuelle feil. Film har som oftest

et mal om a underholde fremfor & undervise hvis vi ser bort fra sjangeren dokumentar, men
ogsa her er det tilfeller hvor underholdningen kommer far undervisningen. Allikéveftel

film brukt av lserere som en faktisk representasjon av fortiden og hvordan det faktisk var
(Wagner, 2018, s. 24%elv om filmer inneholder feil i forhold til ren og skjeer fakta kan elevene
likevel leere egenskaper o kritisk tenkning, historisk tenkning, historisk empati,
historiebevissthet og perspektiv tolknifi@/agner, 2018, s. 24)Pa denne maten kan film
utnyttes pa mange forskjellige mater, det kommer bare an pa malet tideegefilmen som

blir vist (Stoddard & Marcus, 2010, s. 86)

I art i k ksng EBeatures Rilms iniTeaching Historical Understanding ( 2 0 1 4 ) del
Donnelly bruken av film inn i fire forskjellige kategorier som bidtih at film kan utvikle

historisk forstaelse hos elever. Disse fire kategoriene kaller hun for multisensjopiskelse,
underholdende opplevelse, emosjonell opplevelse og handlingsopplevelsen. Jeg syntes at
skillene mellom disse fire kategoriene ikke sa klare. Jeg vil argumentere for at
underholdningen i en film baseres pa en emosjonell og multisensorisk opplevelse. Allikevel

star poenget om at film kan bidra til & utvikle historisk forstaelse hos elever. Gjennom falelser,
sterke inntrykk, narrativeng handlinger blir seeren engasjert i det hen ser. Det er dette
engasjementet man ma utnytte som laerer for at elevene skal fa noe utbytte fra & bruke film i
klasserommet. Men selv om man oppnar et engasjement hos elevene er det i tillegg flere

faktorer ma ma tenke pa som leerer.

Det er viktig a stille spgrsmal som hvordan skal man engasjere elevene i det de ser, hvordan
skal de jobbe med innholdet i filmen de ser og hva skal de fa ut av a se denne filmen. Stoddard
& Marcus (2010) mener at enhver formr fpedagogikk bgr medfgre en form for hgyere
tenkning eller dypere forstdelse av det historiske fenomenet eller tidsperioden som blir vist i

filmen. Videre argumenterer de for at en slik dypere forstaelse blomstrer i en konstruktiv
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diskusjon eller samtalenodet elevene har sett. P& denne maten blir elevene mer kritiske til det
de har sett og filmen blir ikke lengre bare en film, men en form for historisk bevis eller historisk
tekst.

Ofte bgr man ogsa gi elevene en oppgave underveis mens ddibaepaPa denne maten er

de hele tiden engasjert og falger med pa innholdet i filmen de ser. Disse oppgavene kan variere
fra & fglge med pa en spesiell karakter, perspektiver som blir fremstilt om en gruppe mennesker
eller & sammenligne fremstillingenélmen med det de vet fra fgStoddard & Marcus, 2010

, SS. 8839).

2.3 Undervisning med kilder

| dette underkapittelet skal jeg redegjare for undervisning med historiske kilder. Jeg skal blant
annet se pa mm av egenskapene man kan oppna med a jobbe godt og analyserende med
historiske kilder. | tillegg til dette er det en rekke fallgruver som det er lett & falle i ndr man
jobber med historiske kilder. Det er viktig for meg a redegjare for disse fallgrumeaeiinga

dem selv nar jeg utfarer mitt masterprosjekt. Hvis jeg eventuelt skulle gjgre en av disse
«feilene» vil det veere verdifullt & kunne ga tilbake og peke péa nettopp disse feilene som har
bidratt til at jeg har fatt det svaret jeg har fatt. Derfibrdette kapittelet redegjere for bade
fordeler og ulemper med bruk av historiske kilder i undervisningen. | sin arfikkel i mar y
Sources in History: RO0adlegprdartorfor gufel dller mytee My t
som henger igjen i klasseroretmar man jobber med historiske kilder. Det er ikke alle av de

sju mytene som er aktuelle for mitt forskningsprosjekt, jeg vil derfor kun presentere de jeg faler

er aktuelle for mitt prosjekt i dette underkapittelet.

Den farste myten som Barton vil avvise er at primeerkilder er mer palitelig enn sekundaerkilder.
Selv om primaerkilder er skrevet ned i samtiden baxyikke at de er like fult sanne. Han peker

pa at primeerkilder ofte er laget av flere grunner, og at dbjtht ofte ikke er en av disse
grunnene. Av og til er primeerkilder laget med et politisk formal, og dermed kan «sannheten»
disse kildene representerer veere fiksert slik at de skal passe til nettopp disse formalene. For &
hanskes med dette problemet peRarton p& at man ma sammenligne kilder som tar for seg

samme begivenhet. Nar vi sammenligner og undersgker flere kilder vil vi fa flere inntrykk av
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hva som har skjedd. Nar man har gjort dette vil man kunne danne en bredere forstaelse for
emnet og ogsa opprhistorisk forstaels¢Barton, 2005, s. 746)

En annen myte som Barton trekker frem, er at man forkaster kilder som er skrevet av
subjektivitet og partiskhet. Ofte blir kilder, hvor man ser en klar og tydelig agenda, stemplet
som misvisende i forhold til det faktuelle rundt en historisk hendelse. @elkilden er
ungyaktig i sin beskrivelse av fortiden er det fortsatt store mengder leerdom og informasjon om
fortiden i den. Blant annet vil agendaen bak kilden fortelle oss mye om hvilket samfunn det var
pa den tiden kilden ble skrevet ned. Hvilke verdigrtanker regjerte i den tiden. Hvis man
samtidig sammenligner kilder om samme historiske hendelse kan man se en variasjon av tanker
og verdier som fantes i det samfunnet. P& den maten far vi en hel del informasjon om samtiden
som kilden ble skrevet nednoe som kan veere mye mer verdifullt for elevene a fa tak i enn
hva som er faktuelt riktig eller ikke. Elevene kan pa denne maten oppna historisk forstaelse om
et samfunn tilbake idi(Barton, 2005, ss. 74748)

Bartons myter peker bade pa hvordan man kan jobbe med historiske kilder og hvilke fordeler
det kan ha hvis man gjar dette pa en riktig mate. Videre er Barton overbevist om at historiske
kilder ma ha en sentral plass i klasserommet fordi historisker kéideelve grunnlaget som
historisk forstaelse baseres pa. Allikevel pastar Barton at det er et uforlgst potensial som kan
lzses ved & fa en bredere og mer reflektert forstaelse for historiske kilders nyRigten,

2005, s. 753)

| «Historical Knowledge and Historical Skills» (2000) skriver Christine Counsell at elever
trenger eksplisitt veiledning med fokus pa hvordan man nsermer seg, handterer og mangvrer
seg gjennom en historisk kild€ounsell, 2000, s. 70Yidere papeker Counsell viktigheten av

at elevene sitter pa en viss historisk kunnskap, da historisk kunnskap er bade et viktig verktay
nar man jobber med historiske kilder, men at historisk kunnskap ogsa er resultajeblze &

med historiske kilde(Counsell, 2000, s. 70 Med dette mener Counsell at elevene ikke har
noen nytte av a bare lese primaerkilder og analysere disse. Elevene trenger
bakgrunnskunnskaper som gjgr at de klarptagsere kildene inn i en kontekst. Nar elevene

har bakgrunnskunnskapen og konteksten kilden er laget i, vil de igjen fa starre historisk
kunnskap ved at man i starre grad har muligheter for a forsta bakgrunn, motiv og hva kilden

kan fortelle oss. | nestapittel skal jeg skrive mer om historisk kontekst.
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2.3.1Sourcing og Corroboration of Sources

Et annet ngkkelbegrep som er viktig nar man skal jobbe med historiske kilder er det Reisman
og Wineburg kaller for «sourcinggReisman & Wineburg, 2015, s. 638purcing beskriver
Reisman og Wineburg som noe som endrer forholdet mellom leser og tekst. Det er ikke lenger
en enveigyate hvor teksten blir tatt som god fisk. Sourcing innebeerer at leseren stiller sparsmal
til det man leser. Hvem er forfatteren bak denne teksten? Hvilken interesse har forfatteren i
historien som blir fortalt? Har forfatteren en aktiv rolle? Er forfatteren pavirket av ytrefaktorer
som preger teksterfReisman &Wineburg, 2015, s. 63&like spgrsmal er sentrale for & fa en

god forstaelse av en tekst, som for eksempel en historisk kilde, og hvilken kontekst denne
teksten er skapt i. Reisman og Wineburg understreker videre at sourcing og kontekstualisering
er sentrale for & kunne forsta en historisk te@eisman & Wineburg, 2015, s. 636)

For & forstd en historisk kilde er det sentralt at elevene forstar konteksten kilden er laget i.
Hvilke verdier, synspunkter, omgiwar var gjelendende da kilden ble skapt og hvordan
kommer dette til uttrykk? Eller sa kan man se pa det motsatt vei, hvilke verdier, meninger og
holdninger kommer til uttrykk i kilden og hva kan dette fortelle oss om konteksten kilden ble
skapt i? | mitt 6rskningsprosjekt skal elevene bade jobbe med historisk kilde fra Lindisfarne,
men ogsa nyere uttrykk av historie i form av en episode av Vikings. Hvordan kommer dette til
uttrykk? Hvilken kontekst ble bade kilden og episoden laget i? Hva kan detteefarss!?

Derfor er sourcing et viktig begrep, som blir sentralt i mitt forskningsprosjekt.

«Corroboration of sources» kan oversettes til norsk som «sammenligning av kilder.» Dette er
en praksis hvor man ma sammenligne informasjonskildens innhold med kilagre som
omhandler samme emnet. Pa denne maten kan elever sikre seg et ngyaktig bilde av hva som
faktisk har skjedd, og kan ut ifra dette argumentere sine historiske pastander og argumentasjon.
Dette er med andre ord en praksis som bar veere senteemér jobber med ulike kilder og
representasjoner av historie i undervisningen. Istedenfor at elevene godtar en fremstilling av
historien er det viktig at de sammenligner med andre kilder og stiller seg spgrsmal rundt disse
kildene. Hvor er disse kilderiike? Hvor skiller disse kildene seg fra hverandre? Er det mulig

a forstd hvorfor kildene skiller seg fra hverandre? Pa denne maten vil elevene fa en bedre
forstaelse av bade kildene de har jobbet med, men de har ogsd muligheter for & danne seg et

mer ngyd&tig bilde av hva som faktisk har funnet stédchneider, 2013, s. 126)

22



Siden elevene skal jobbe med historiske kilder er det viktig at de har mulighet for & vurdere
kildene. Derfor blir sourcing og sammenligning awdkil sentrale begreper i min oppgave.

Som vi har sett kan sourcing og sammenligning av kilder bidra til gkt historisk forstaelse hos
elever gjennom vurdering av forfatter, motiv, stille kilder opp mot hverandre og komme med
historiske argumenter. Selv omdge klassene jobber med historiske kilder, er det stor

forskjell pa de kildene de har fatt i oppgave a jobbe med. Det vil derfor veere interessant a se
om dette pavirker elevenes vurdering av kildene. Sourcing og sammenligning av kilder kan
bidra til & adresere eventuelle forskjeller og likheter i hvordan elevene vurderer kildene de
har jobbet med. Er det slik at begge klassene bruker bade sourcing og sammenligning av
kilder i like stor grad? Eller er det slik at en av metodene er mer utbredt i den esemklas

kontra den andre?

2.4 Historisk kontekst

A kontekstualisere historie er en viktig del av dagens historieundervisning. Historisk
kontekstualisering kan defineres som evnen til & plassere fenomener eller handlinger i en gitt
tid, lokasjon, utvikling eller hendelse for & gi disse fenomenene eligitihgene mening. Uten
denne evnen vil man ikke kunne forsta eller tolke f.eks. historiske agenter sine handlinger
(Huijgen, Van De Grift, Van Boxtel, & Holthuis, 2018, s. 4108)ed & kontekstualisere
historiske hendelseiil elevene fa innsikt i omstendigheter, verdier og andre faktorer som har
pavirket mennesker i deres handlinger og tanEedacott og Brooks forklarer det slik; a
temporal sense of difference that includes deep understanding of the social, politctcal, a
cultural norms of the time period under investigation as well as knowledge of the events leading
up to the historical situation and other
(Endacott & Brooks, 2013, s. 43)vis elevene mestrer det & kontekstualisere historiske kilder
eller historie generelt vil de fa et bredere perspektiv og forstaelse for at det er muligheter for &
sette sparsmalstegn ved og debattere historiske hendelser eller &mkaran & Wineburg,

2008, ss. 20206).

Det er umulig for elevene a kontekstualisere historie uten & ha bakgrunnsinformasjon om den
historiske hendelsefReisman & Wineburg, 2008, s. 203levene trenger ikke & veere
eksperter pa den historiske helsgée/epoken, men en viss kunnskap om sentrale utviklinger og
forhold er en viktig base. Hvis elevene ikke har denne basen, kan elevene heller ikke sette

innholdet i den historiske kilden i kontekst. | episoden av Vikings ser elevene mange ulike sider
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av vikingsamfunnet. Hvis ikke elevene har en viss forkunnskap om vikingene vil mange av
handlingene i episoden virke meningslgse og kanskje til og med bisarre. Har de derimot
kunnskap om de ulike sidene ved vikingsamfunnet vil det veere lettere for elevenkjéngje

disse, og dermed gjgseg opp en mening odet de ser i episoden. Det samme gjelder de
skriftlige primeerkildene som den andre klassen jobbet med. Det blir vanskelig for elevene a
gjgre seg opp emening av det som star skrevet i kildene, og ikkestrmotivet bak dem hvis

de ikke har noen form for kunnskap om vikingene eller de kristne munkene.

Reisman og Wineburg peker ogsa pa at oppgaver/spgrsmal elevene blir stilt ma veere ngye
gjennomtenkt nar man skal kontekstualisere historie. Elever harayidg pa & kunne finne

svar i en tekst. Det vil si at man far spgrsmal som star eksplisitt i teksten man nettopp har lest.
For & kunne utfordre elevene vil det veere viktig & gjere det med det Reisman og Wineburg
kaller for «guiding questioms(Reisman & Wineburg, 2008, s. 204uiding Questions er
sparsmal som formuleres slik at elevene skal tolke teksten og ikke bare gjenfortelle innholdet i
den. Tolkning av tekst kan blant annet innebaere forfatterensengierspektiver og budskap.

Dette vil fare til at elevene kan fa en starre og dypere forstaelse av konteksten rundt den
historiske hendelsefiReisman & Wineburg, 2008, s. 204)

2.4.1 A gjgre mening av og &ésbort historisk kontekst

| en forskning gjort av Huijgen, Van De Grift, Van Boxtel og Holti{@i@18)presenterer de en
mulighet for & bruke historisk kontekst for & gjare mening av fortiden. De papeker at lzerere bar
gi elevene muligheten til & bruke den historiske konteksten de har opparbeidet seg. Dette kan
veaere kunnskap om sosiogkonomiske, sosiokuleuedler sosiopolitiske forhold. Hvis elevene
opparbeider seg kunnskap om disse forholdene, kan de bruke den historiske konteksten til &
gjgre mening av en historisk kilde. Dette kan veere bade film og skriftlige kilder. Hvis elevene
far jobbe med histori® kilder/representasjoner av den historiske perioden de har kunnskap
om, vil de kunne ha stgrre muligheter for a forklare den historiske aktgrens handlinger og valg.
De vil kunne se hvordan stgrre kulturelle fenomener spiller inn pa hverdagslivetatilshist
aktgrer(Huijgen, Van De Grift, Van Boxtel, & Holthuis, 2018, ss. 415).
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2.42 Historisk kontekst i mitt forskningsprosjekt

| mitt forskningsprosjekt har historisk kontekst fatt en sentral plashdpéatt en sentral plass

fordi det kan, som vi har sett, gi elevene muligheter til en starre historisk forstaelse nar de jobber
med historiske kilder. Elevene i mitt forskningsprosjekt fiklobe med sosiokulturelle,
sosiopolitiske og sosiogkonomiske folth fra vikingtiden far de jobbet med kilder som skildrer
vikingene og raidet pa Lindisfarne. Her var meningen at elevene skulle fa en gkt forstaelse for
den historiske konteksten pa forhand slik at de skulle fa en starre forstaelse av bade de historiske
aktarene og den historiske hendelsen. Det vil ogsa veere spennende & se eventuelle forskjeller i
bruk av historisk kontekst i de to klassene. Er det stgrre muligheter for & bruke og gjare mening
av den historiske konteksten i film, som kanskje er rikere etaljdr, enn skriftlige
primeerkilder? Kan elevene si noe om konteksten rundt primzerkildene nar de ble laget?

2.5 LK20

| og med at jeg har valgt a skrive en didaktisk oppgave syntes jeg det er nyttig a koble
undervisningsopplegget jeg har laget opgt oen nye laereplanen. Den nye leererplanen, ogsa
kjent somFagfornyelsenble gjeldende hgsten 2020 og ble trinnvis innfart i de forskjellige
trinnene pa norske videregaende skoler etter hvert. Det som skiller seg seerlig ut fra
forgjengeren, LKO06, er det etfokus pa dybdeleering samt innfaring av det
Utdanningsdirektoratet har valgt & kalle for kjerneelementer. Disse kjerneelementene er
Historiebevissthet, Utforskende historie og kildekritisk bevissthet, historisk empati og

Mennesker og samfunn i fortid, ndibg fremtid.(Utdanningsdirektoratet , 2022)

Siden mitt undervisningsopplegg ble utfgrt i 2.klasse pa videregdskule ma et slikt
undervisningsopplegg forankres i kompetansemalene i faget. Videre er alle kompetansemalene
i historie forankret i et av kjerneelementene. Pa den maten har vi en direkte kobling fra
undervisningsopplegg kompetansemal kjerneelementer. Jeg skal nedenfor legge frem de
kompetansemalene jeg faler mitt undervisningsopplegg faller under. Videregkhskutere

hvorfor disse kompetansemalene er aktuelle for denne oppgaven.
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Tabell1: Kompetansemal og kjerneelemartientet fra Utdanningsdirektoratet

{1 Utforske fortiden ved & stillg 1 Utforskende historie og kildekritis
spgrsmal og innhentiglke og bruke bevissthet
ulikt historisk materiale for a finn
svar.
1 Reflektereover hvordan fortidef 1 Historiebevissthet
former 0ss som mennesker.
1 Utforske hvordan kommunikasjon ( 1 Mennesker og samfunn i fortid, nat
kulturmgter har hatt betydning f og fremtid
mennesker i Norge og verden
1 Beskrive religionens betydning fo 1 Mennesker og samfunn i fortid, nat
samfunns og maktforhold frg og fremtid
middelalderen til og med var t
ogvurderedens rolle i menneske
selvoppfatning og syn pa andre

De ulike kompetansemdlene ovenfor er aktuelle for mitt undervisningsprosjekt av ulike
grunner. Fgrst og fremst skal elevene jobbe med kilder til historie. Selv om klasskjoblsi

med forskjellige kilder er det sentralt i undervisningsopplegget at de jobber med disse pa en
utforskende mate for a finne svar og kunne tolke det de har jobbet med. Videre skal elevene
jobbe med a knytte det de har sett/ lest opp til dagens sanmRermed jobber elevene med
historiebevissthet. De to siste kompetansemalene er aktuelle for dette undervisningsopplegget
fordi kildene elevene skal jobbe med gir gode muligheter til & analysere matet mellom kristne
og vikinger. | lys av dette mgtet konemdet tydelige religionog kulturforskjeller frem. Her

har elevene muligheter til & analysere hvordan disse forskjellene pavirker mgtet mellom
vikingene og de kristne munkene pa Lindisfarne. Videre skal elevene diskutere hvilke

konsekvenser disse mgtadmar hatt for de ulike kulturene videre i historien.
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3 Metode

| dette kapittelet skal jeg presentere mine metoder for bade gjennomfgring av mitt
forskningsprosjekt og hvordan jeg skal analysere data i etterkant. degkutlere hvorfor jeg

har gjort de valgene jeg har gjort, dette gjelder bade valg av undersgkelsesmetoder, informanter
og undervisningsmetode. Til slutt vil jeg diskutere hvorfor akkurat disse valgene kan fare til at
denne oppgaven bade blir valid og reéa

3.1 Kvalitativ metode

Kvalitativ metode har blitt mer og mer vanlig og brukt i samfunnsvitenskapelig forskning.
Innenfor kvalitativ forskning er det mange ulike fremgangsmater, men et seerpreg som gjerne
er tydelig er den naere kontakten som utveksiellom forskeren og de som blir forsket pa
(Thagaard, 2013, s. 11$iden mitt forskningsprosjekt skal gjennomfares i et klasserom med
sgkelys pa elevers historiske forstaelse har jeg valgt en kvalitativ forskningsniatosieor
kvalitativ metode er det tradisjoner for bruk av bade observasjoner og intervju. Intervju og
observasjoner fgrer til en naerhet mellom forskeren og de som skal s{ldergsard, 2013, s.

11). | min oppgave vijeg blant annet bruke intervju som metode for & samle inn empiri. Intervju
er en godt egnet metode innenfor kvalitativ forskning fordi man gir den man studerer en god
mulighet til & fortelle om hvordan de opplever sine synspunkter og selvforstéibgaard,

2013, s. 12)Dette er et viktig aspekt av min forskning da jeg farst og fremst er ute etter elevenes

tanker rundt en historisk hendelse heller enn bare fakta og gjenfortelling av hva som har skjedd.

Etteratjeg hadde valgt type metode var det viktig & velge et design for undersgkelsen min. Min
oppgave faller under et etnografisk design da oppgaven tar for seg hvordan en sosial gruppe og
hvordan de oppfarer seg, hvilke vaner de har og hvordan de gjer tidggodkal pa mange

mater bli en del av denne gruppen i lgpet av denne studien, og dermed faller oppgaven min

under et etnografisk design.
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3.2Innholdsanalyse

Bruk av innholdsanalyse innenfor kvalitativ forskning har gkt kraftig siden-18[&. Dette

skijedde etter flere sa at det finnes kvalitative aspekter i all tekstanalyse. Ifalge Bakken og
AnderssorBakken er innholdsanalyse en velegnet metode for agyistematisk oversikt over
meningsinnholdet i et tekstmateria{(Bakken & AnderssoiBakken, 2021, s. 305) en
innholdsanalyse ser man ikke kun pa teksten i seg selv, men ogsa i konteksten tekstene har blitt
brukt. Det vi altsa si at en innholdsfortegnelse kan fortelle oss noe om forfatter av teksten,
leserne av teksten og hvilken kultur teksten er en déBakken & AnderssoiBakken, 2021,

s. 305) I min oppgave vil min empiri veere tefk og det er innholdet i denne teksten som vil
danne grunnlaget for & kunne svare pa min problemstilling. Gruppeintervjuene skal
transkriberes, oppgavene er levert inn i tekstform og det samme er spgrreskjemaet elevene

skulle svare pa.

Innenfor innholdsaalyse kan man igjen dele dette inn i tre forskjellige kategorier: Summativ
innholdsanalyse, konvensjonell innholdsanalyse og teoridrevet innholdsanalyse. De tre
kategoriene svarer til forskjellige mater man vil kode tekstene sine pa. Selv om de tre er
forskjellige i hvordan man koder og analyserer sin empiri pa, vil det veere mulig a bruke de
sammen. Ved a bruke disse innholdsanalysene sammen eller pa samme empiri vil man kanskje
fa en dypere og bredere forstaelse av empirien man sitter ovenfor, og andlpbdedre som

et resultat av dette.

| en summativ innholdsanalyse vil man ha fokus pa hvordan ord eller innhold forekommer
enten i form av kontekst eller i form av antall ganger et ord blir(tgi€h & Shannon, 2005 ,

ss. 12831284) Innenfor mitt prosjekt vil dette kanskje vaere aktuelt for & se om elevene

refererer til vikingene som «vi» eller «de» for & fa en pekepinn pa hvilket forhold de har til

vikingene og var historie. Er det noe de forbinder med skgetler er det fiernt for elevene?

Konvensjonell innholdsanalyse brukes ofte for & beskrive et fenomen og for a fa en dypere
forstaelse av dette fenomergeisieh & Shannon, 2005 , s. 1279 )nitt tilfelle vil dette bety

en dypere forstaelse av elevenes tolkninger og forhold til vikingene. Apne spgrsmal i et intervju
vil vaere en god mulighet til & bruke konvensjonell innholdsanalyse. Man vil da fa elevenes
tanker rundt et fenomen, som f.eks. vikingtiden, som wrgjat jeg kan beskrive elevenes

historiebevissthet rundt vikingtiden gjennom analyse av innholdet i deres svar.

Til slutt har vi det vi kaller for teoridrevet innholdsanalyse. Her brukes innholdsanalyse til &

knytte innholdet opp mot tidligere forskniraller aspekter som er kjent innenfor fagfeltet
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(Hsieh & Shannon, 2005, s. 128Epr min del vil det for eksempel veere aktuelt & knytte noen

av svarene til elevene opp mot tidligere forskning gjort innenfor de ulikeg&aene jeg
analyserer. For eksempel vil begrepene «Sourcing» og «Corroboration of Sources» veere
sentrale i min analyse av kildekritikk blant elevene.

Som sagt er det ikke slik at de tre ulike innholdsanatystoden ekskluderer hverandre. | min
oppgavevil de alle tre veere gjeldende gjennom de eksemplene jeg har gitt ovenfor. De vil alle
tre fgre til en grundigere og bedre analyse, og ved a veere bevisst pa de tre metodene vil jeg
kunne fgre dypere analyser og komme frem til flere slutninger enn hvaasiie tisert mulig

hvis jeg kunne brukte en av dem.

3.3Valg av informanter

Nar jeg skal undersgke hvordan forskjellige kilder til historie kan bidra til forstaelse rundt et
historisk fenomen er jeg nadt til & gjgre dette i et klasserom. Siden jeg ogsa skal undersgke to
forskjellige historiekilder ma jeg preve disse metodeneaifarskjellige klasser. Dermed blir

disse to klassene min empiri som jeg skal undersgke neermere. Jeg bestemte meg tidlig for at
dette skulle forega pa en videregaende skole pa grunn av aldersgrense pa episoden jeg skulle
vise, samt min hypotese om at wviegdende elever er mer mottakelige for abstrakt tenkning i
historiefaget fremfor ungdomsskole elever. Informantene i denne masteroppgaven er to klasser
pa 2.trinn pa en videregaende skole i Stavangeromradet. Jeg var pa besgk hos disse klassene i
min prakssperiode hgsten 2021, og gjennomfgrte mitt undervisningsopplegg i denne perioden.

| disse klassene var det ca. 30 elever i begge klassene. Pa grunn av sykdom og at noen av
elevene ikke @gnsket a delta i masterprosjektet endte jeg pa 51 informanter fardelttq
klassene. Av disse 47 elevene var det noen av elevene som ikke gnsket & veere med pa
gruppeintervjuene. Derfor endte jeg med 44 informanter i gruppeintervjuene, hvor det var 22

deltakere i hver klasse. Nedenfor viser en illustrasjon av fordelingda to klassene:

Klasse A:

Tabell 2: Deltakelse klasse A

Type empiri: Deltagelse Jenter Gutter
Skriftlig innlevering | 22 elever 12 10
Gruppeintervju 22 elever 12 10
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Klasse B:

Tabell 3: Deltakelse klasse B

Type empiri Deltagelse Jenter Gutter
Skriftlig innlevering | 25 elever 11 14
Gruppeintervju 22 elever 10 12

Jeg kunne ha valgt a kun bruke en klasse, hvor jeg delte klassen i to og den ene gruppa hadde
sett pa episode mens den andre gruppen hadde jobbet med skriftlige kilder. Dette sa jeg pa som
problematisk fordi jeg som leerer ikke kunne veere to steder sarotidigstruere og svare pa
spgrsmal mens elevene arbeidet. Samtidig kunne det ogsa oppsta diskusjoner og misngye med
at en gruppe fikk se pa en episode av Vikings og den andre gruppen matte jobbe med skriftlige
kilder.

3.4Undervisningsopplegg

I mitt forskningsprosjekt er det farst og fremst bruk av episode og skriftlige kilder som er
hovedfokuset. Hva kan elevene fa ut av & bruke disse metodene i historiefaget? Pa grunn av
dette var det derfor viktig at alt elevene gjorde bade far og etter man jobbetpisoden og

de skriftlige kildene var likt. | teoridelen presenterte jeg Reisman & Weinburg (2008) sin
pastand at for a forsta historisk kontekst ma elevene ha bakgrunnsinformasjon om den historiske
hendelsen eller tidsperioden hendelsen fant stedrioDiear ogsa noe av teorien jeg har lest i

forkant pavirket hvordan jeg har lagt opp undervisningsopplegget.

Undervisningsopplegget ble utfgrt over tre uker. | 2.klasse pa videregaende er historie er relativt
lite fag, og elevene hadde derfor kun en dtdkt i uka. Denne dobbelgkta var&) minutter,

og tilsvarte to undervisningstimer. Det vil si at dette prosjektet ble utfgrt over tre
undervisningsgkter og seks undervisningstindeg har valgt & dele undervisningsopplegget

inn i tre forskjellige dedr: Far arbeid med episode/kilde, arbeid med episode/kilde, og etter
arbeid med episode/ kildeNedenfor falger skisser av hvordan de to undervisningsoppleggene

ble lagt opp ved hjelp aigur 1 ogfigur 2.
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Undervisninggkt 1

Undervisninggkt 2

Undervisningskt 3
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(20 min)
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fagleerer [
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Figur 1: Undervisningsopplegg klasse A
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Figur 2: Undervisningsopplegg klasBe
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3.4.1Undervisningskt 1: Fgr arbeid med episode/kilde:

Som nevnt tidligere var det viktig at forarbeidet far de skulle jobbe med episode/kilde var likt.
Det er viktig for & kunne analysere hvilke forskjeller de to metodene gir i form av utbytte. Som
nevnt i teoridelen er den historiske konteksten en ngkkhistibrisk forstaelse og et bredere
historisk perspektiReisman & Weinburg, 2008pette farte til at store deler av fgrarbeidet

ble brukt til & presentere og leere elevene om den historiske konteksten rundt vikingtiden. Jeg
laget derfor en PowerPotptesentasjon hvor jeg snakket og presenterte samfunnsklasser i
vikingtiden, norrgn mytologi og sjgreiser med motivasjoner bak dem. Disse tre temaene skulle
bidra til gkt historisk kontekst hos elevene.

| PowerPoinpresentasjonen hadde jeg laget oppgaveredemene skulle gjgre. Farst var det
en gruppeoppgave om samfunnsklasser i vikingtiden. Slik s& denne oppgaven ut:

1 [Ivikingtiden var samfunnet delt inn i treller/slaver, b@gnder og hgvdinger/eliten. | tillegg
var ogsa kvinnene viktige i vikingsamfunnet.

1 Fordel disse fire samfunnsgruppene innad i gruppen deres.

1 Finn ut hvilke rettigheter og funksjoner din samfunnsgruppe hadde i vikingtiden.

1 Presenter det du har funnet for gruppen din.

1 NB! Viktig & ta notater nar man hgrer pa hverandre presentere

Malet med denne oppgaven var at elevene skulle fa en forstaelse for vikingsamfunnet og

hvordan det var organisert. Jeg tenkte at en slik oppgave ville veere en god mate for elevene til

a tilegne seg kunnskap om vikingene som var viktig for at elevene $éuflee utbytte av

opplegget pa et senere tidspunkt.

Videre skulle elevene ogsa gjgre en individuell oppgave. Den tok for seg norran mytologi og

sa slik ut:
1 Bruk bok (s.135L36) + internett
1 Huvilke likheter ogforskjeller kan du finne mellom norrgn mysgii og kristendommen?

Norrgn mytologi var sentralt i vikingtiden. Vikingene brukte religion i mye av deres verdenssyn
og forstaelse av hendelser som skjedde. Forskjellene mellom norrgn mytologi og kristendom
kommer ogsa tydelig frem i bade episoden og sleiitlige kilden elevene skulle jobbe med.
Derfor syntes jeg det var viktig at elevene fikk en forstaelse for de grunnleggende forskjellene

mellom de to religionene.
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| slutten av undervisningstime 1 fikk vi litt tid til & se pa bade hvordan man jokdzkfilm og

skriftlige kilder. | klasse A, som s3a en episode av serievar det viktig & papeke hva jeg
gnsket at de skulle se etter i episoden de skulle se. Fagrst og fremst gnsket jeg at elevene skulle
gjenkjenne det vi hadde jobbet med i denne timegnsoden de skulle se. Hvordan er forholdet
mellom de ulike samfunnsgruppene, kan man gjenkjenne de ulike samfunnsgruppene i serien
og er de i trad med hvordan vi har pratet om tidligere, hvordan kommer forskjellene i religion

til uttrykk mellom og hvordarbegrunner vikingene reisen vestover var noen av spgrsmalene

jeg ba elevene ha i bakhodet nar de sa pa episoden.

| klasse B, som skulle arbeide med skriftlige kilder, begynte jeg med a introdusere en slags
oppskrift pa hvordan man arbeidet med kilder. ieonppskriften sto foran i permen pa boka

til elevene. Vi gikk derfor gjennom de punktene vi rakk denne timen. | klasse B rakk vi ikke a
ga gjennom alle punktene grundig nok, derfor satt jeg av tid i undervisningstime 2 for & gjare
dette igjen.

3.42 Undervisninggkt2: Arbeid med episode/kilde

| undervisningstime 2 er undervisningsopplegget forskjellig i de to klassene. | denne
undervisningstimen vil jeg samle inn mitt farste datasett, som jeg har valgt a kalle for Al og
B1. Disse datasettene er siitfe innleveringer som elevene leverte inn i slutten av timen. De
skriftlige innleveringene har elevene gjort individuelt. Siden de to undervisktegeeer litt

forskjellige, skal jeg presentere de to i neermere detalj.

3.4.2.1. Undervisningkt2: Klase A

Klasse A er som sagt den klassen sa@n episode av Vikings. Jeg begynte denne timen med

a ta opp traden fra forrige time. Siden det var en uke siden sist de hadde om vikingtiden tenkte
jeg at det var lurt & friske opp minnet om det vi gjorde forrige gang og tok derfor en
oppsummering av hwa gjorde sist. Blant annet snakket jeg om hva de skulle se etter i episoden
de skulle se. Sa gikk jeg over til & vise dem episoden av Vikings som varte i ca. fgrti minutter.
Da episoden var ferdig hadde elevene ca. fgrti minutter igjen av timen. Deemédtikte vi

til & gjere de individuelle oppgavene som skulle leveres inn. Disse oppgavene utgjorde altsa

mitt farste datasett, nemlig Al.
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Episoden de skulle se var episode to i sesong en. | denne episoden skildres vikingenes reise
vestover til klosteretindisfarne. | forkant av raidet pa dette klosteret blir vi kjient med Ragnar
Lodbrok. Pa dette tidspunktet er han en vanlig bonde med gard, kone og to barn. Han arrangerer
et raid vestover pa jakt etter rikdom i et land de fleste vikinger er usikre paetele tatt
eksisterer. Jeg har valgt & vise denne episoden fordi jeg mener den skildrer mange viktige
aspekter ved vikingtiden. Episoden gir seeren innblikk i norrgn mytologi og hvordan vikingene
brukte deres tro til & forklare blant annet naturfenoeneSeeren far ogsa et innblikk i hvor

viktig troen var for vikingene med blant annet ritualer far de legger ut pa reise. | tillegg far man
ogsa se samfunnsklassene i vikingtiden. | episoden ser vi slaver som blir misbrukt,
vikingbgnder med gard, vikingkwer som star opp for det de mener. Mot slutten viser
episoden som sagt raidet pa Lindisfarne. Her kommer forskjellene mellom vikinger og kristne
tydelig frem. | forkant har elevene lsert om disse aspektene ved vikingtiden. Derfor var det
spennende a se acefevene gjenkjente dette i episoden de sa pa, og om dette igjen bidro til gkt

historisk forstaelse.

Episoden valgte jeg & vise i sin helhet uten stopp. Dette begrunnet jeg med at a stoppe episoden
kan gdelegge for elevenes investering i episoden. Vegté dpp serien kan det hende at noen

av elevene faller ut og ikke finner episoden like interessant lengre. | tillegg ville dette ogsa ha
tatt ekstra lang tid. | 2.klasse pa videregdende har man ikke god tid i historiefaget. Jeg hadde
fatt tre undervisningtimer til radighet, og derfor matte jeg bruke tiden jeg hadde godt. Jeg
valgte derfor a heller gi elevene god tid til & svare pa spgrsmalene i etterkant. Svakheter ved &
gjgre det pa denne maten er eventuelle spgrsmal elevene har underveis nar egsasen bl
Disse spgrsmalene glemmer de kanskje ut. Eller sa kan usikkerheten rundt disse spgrsmalene

gjere at de mister sammenhengen eller meningen bak det som blir vist i episoden.

Etter episoden var ferdig begynte elevene a jobbe med de individuelleveppg&levene fikk
sju sparsmal de skulle svare pa. For at elevene skulle rekke & svare godt og utfyllende pa disse
sju oppgavene fikk de farti minutter pa & svare pa disse. Dette ansa jeg som god tid. Dette var

de sju spgrsmalene elevene fikk:

1. Hvordan synes du vikingene fremstilles i serien i forhold til det du vet fra fgr? Hvorfor
tror du de fremstilles slik?
2. Er det noen likheter/ ulikheter mellom det som skjer i serien og det du vet fra far om

vikingtiden?
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3. | episoden drar vikingene vestovpa jakt etter gull. Tror du dette var den eneste
grunnen til at vikingene dro pa sjgreiser?

4. Hvilket forhold har vikingene og de kristne til hverandre? Hvorfor tror du at forholdet
deres er slik?

5. Huvilke forskjeller og likheter er det mellom de kristneakingene?

6. Hvordan pavirker disse forskjellem@grepepa Lindisfarne. Kan man se likheter i dag
hvor forskjeller kan pavirke en konfliRt

7. Hvorfor var angrepetpa Lindisfarne en viktig historisk hendelse? Hadde det noen

konsekvenser for vikingene videre?

Malet med disse spgrsmalene var & fa elevene til & reflektere rundt det de hadde sett.
Sparsmalene er laget med hensikt for & fa frem elevenes kunnskap rundt vikingtiden. De to
farste spgrsmalene er laget for & sammenligne det de har sett i forhetditl lalar lzert fra far

av. Dette er for a fa elevene til & tenke rundt religion, samfunnsstruktur eller andre faktorer.
Videre gar spgrsmalene over til forholdet mellom vikinger og kristne. Her var tanken & gi
elevene mulighet til & vise at de forstar aankbruke den historiske konteksten. Hvordan
kommer forskjellene mellom vikingene og de kristne til uttrykk og hva har det a si for raidet pa
Lindisfarne. Spgrsmal seks knytter raidet pa Lindisfarne direkte til i dag og derfor blir det
aktuelt & se om eleme viser noen form for historiebevissthet. Spgrsmal sju forsgker a fa
elevene til & plassere raidet pa Lindisfarne inn i en historisk sammenheng. Hvilke konsekvenser
har dette raidet for vikingtiden videre tror elevene? A plassere historiske hendelser i en

sammenheng er sentralt for a forsta den historiske konteksten videre i vikingtiden.

3.4.2.2. Undervisningkt 2: Klasse B

| undervisningstime 2 i klasse B skulle elevene jobbe med de skriftlige kildene om raidet pa
Lindisfarne. Ogsa i denne timealgte jeg & ta opp traden fra forrige time fordi det var en hel
uke siden forrige undervisningstime. Derfor tok jeg pa nytt frem sjekkpunktlisten om arbeid
med kilder fra undervisningstime 1. Denne gikk vi grundig gjennom. | forhold til klasse A, som
skule bruke fgrti minutter pa a se en episode, hadde jeg god tid i klasse B. Derfor brukte jeg
tid pa & gjennom denne sjekkpunktlisten. P& forhand hadde jeg skrevet ut et ark med
sjekkpunktlista pd, samt kjennetegn pa forskjellige typer kilder f.eks. fdeskjeh primaer og

sekundeerkilder og forskjellen pa levninger og beretninger (se vedlegg 3). Siden jeg hadde tiden
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pa min side, valgte jeg ogsa & gi elevene en kildeoppgave fgr de skulle jobbe med kildene fra
Lindisfarne. Denne kildeoppgaven tok for seg &ges Pa den maten fikk elevene gvd seg pa a

jobbe med kilder far de skulle jobbe med og svare pa spgrsmal om kildene om Lindisfarne.

Etter en gjennomgang av sagaoppgaven delte jeg ut kildene om raidet pa Lindisfarne til elevene.
Disse kildene ble skrevat treforskjellige forfattere. Ut av kilden kan man se et tydelig kristent
perspektiv pa hendelsen. Vikingene blir beskrevet som en hedensk rase som gdela og plyndret
alt de kom over. Kildene skildrer kun raidet pa Lindisfarne. Det hadde derfor veerigynsia

kilder som skildret vikingsamfunnet, slik som episoden av Vikings gjorde, men slike &ilder
detmangelpa.Allikevel kan kildene fortelle elevene mer om samtiden enn bare hva som faktisk
skjedde under raidet pa Lindisfarne. Det tydelige kristmesgektivet kan si noe om hvilke
motiver forfatteren har hatt. Kildene kan ogsa fortelle oss noe om forholdet mellom de kristne
og vikingene slik som episoden av Vikings gjorde. | tillegg har elevene lzert om forskjeller pa
norrgn mytologi og kristendommeDet vil veere mulig for elevene & bruke denne kunnskapen

i sin analyse av kildene. Dermed kan kildene bidra til gkt bruk av historisk kontekst, @kt
forstaelse av kildekritikk eller «sourcing» som Reisman & Wineburg (2008) bruker. | tillegg

vil det vaere muig) & fa et bredere perspektiv pa vikingene og vikingtiden ved a drgfte hvorvidt

kilder som de elevene har fatt utdelt har pavirket vart syn pa vikingene.

For a jobbe med kildene fikk elevene i klasse B i likhet med klasse A sju spgrsmal de skulle
svare paDet var ogsa viktig at klassene fikk ca. like lang tid pa & svare pa spgrsmalene. Jeg
prgvde a utforme spgrsmalene ganske like som de spgrsmalene klasse A hadde fatt. Dette valgte
jeg a gjare fordiesultatene de to klassene skulammenlignes. Dermed ma ogsa premissene

de sammenlignes pa veere sa like som overhodet mulig. Derav like mange spgrsmal, like lang
tid & svare pa spgrsmalene pa og sa like spgrsmal som overhodet mulig. Disse sju spgrsmalene

skulle elevene i klasse B svaré&: p

1) Det star ikke hvem som er forfatter av kildene, men kan vi allikevel si noe om denne
personen utfra teksten?

2) Hvordan beskriver forfattereraidetpd Lindisfarne? Er han troverdig?

3) Med tanke pa det du vet fra fgr, er det noe som er annerledes i det du har lest i kildene?

4) Ordet «hedning» blir brukt ofte. Hvorfor tror du det blir brukt? Og hva kan kildene
forteller oss om forholdet mellom vikingene og kristne?

5) I kildene beskrives vikgene som plyndrere og hedninger som stjeler. Tror du dette var

den eneste grunnen til at vikingene dro pa sjareiser?
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6) Hvorfor var angrepetpa Lindisfarne en viktig hendelse og kan den ha hatt
konsekvenser?

7) Hvordan pavirker forskjellen@ngrepepa Lindigarne? Kan man se likheter i dag? Hvor
ulikheter farer til konflikter.

Disse spgrsmalene ble utformet med et formal om at elevene skulle anvende den kunnskapen
de hadde fra for til & vurdere kildene de hadde lest, og til & bidra med a utvikle historisk
forstaelse hos elevene. Forholdet mellom vikingene og de kristne er ogsa sentralt i flere av
spgrsmalene her. Elevene blir ogsa bedt om a vurdere forfatterne og om forfatteren er troverdig
i det de skriver. Elevene blir ogsa bedt om a bruke sine forkupeslkan de kristne og
vikingene til & vurdere hvorvidt det som blir skrevet stemmer med det de vet fra far. Dette spar
jeg om for & bidra til at elevene skal kunne vurdere kilden, og innholdet. Sparsmal seks ber
elevene om a sette hendelsen inn i en hist@ammenheng, noe som er viktig for & forsta den
historiske konteksten videre i vikingtiden. Til slutt ble elevene spurt om & knytte raidet pa

Lindisfarne opp mot natiden og dermed om elevene viser en form for historiebevissthet.

3.4.3Undervisningskt 3: Etterarbeid med episode/kilde

| undervisningstime 3 gjennomfarte jeg gruppeintervjuer med elevene. 1 disse
gruppeintervjuene var meningen a grave enda dypere i elevenes tanker rundt vikihgtiden.
gruppeintervju er det mulig for meg a ettersp@leveneDette gir et intervju meg mulighetene

til, da det er lettere for elevene a uttrykke seg muntlig enn skriftlig. Gruppene bestefamfire
elever, og varte ca. ti minutter. P& forhand hadde jeg utarbeidet en intervjuguide med veilederen
min. Intervjuguiden besto av ti sparsmal som elevene skulle snakke om (se vedlegg 5). Noen
av spgrsmalene er relativt like de spgrsmalene de allerede hadde svart pa i den skriftlige
innleveringen. Dette gir meg et bedre sammenligningsgrunnlag for a kunne pagehger

fra den skriftlige innleveringen til gruppeintervjuene. 1 tillegg var det viktig a spgrre elevene
sparsmal hvor de fikk brukt innholdet i det de hadde jobbet med til & fa en bedre historisk
forstdelse. Dette innebzerer spagrsmal hvor elevene kunse Nistorisk kontekst,

kildekritikk/sourcing, historiebevissthet og identitet i forhold til vikingene.
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3.5 Innsamling av data

Som nevnt tidligere har jeg valgt & bruke kvalitativ metode i min oppgave. Innenfor kvalitativ
metode blir ofte intervjbrukt som metode, enten alene eller med andre met@detnmo,

2005) Intervju som begrep i seg selv har en sentral plass i var hverdag innenfor medier som
nyheter i avisen, pa radioen eller pa-&N(Thagaard, 2013, s. 97)

Intervju gir farst og fremst lettere tilgamgformasjon som man ikke far ved andre metoder.
Ved bruk av intervju far man tilgang til elevenes forstaelse, tanker, fglelser og erfaringer. A f&
tilgang til slik type informasjon i en kvalitativ studie er veldig viktig fordi malet er & grave seg
dypt inni elevenes forstaelse og opplevelse av studiet. | tillegg vil man kunne stille korrigerende
eller etterfalgende sparsmal hvis man faler at man ikke far tak i den informasjonen man vil
(Kvernmo, 2005)Allikevel er det noen ulaper med intervju. En av de er at det er ekstremt
tidkrevende. Bade & gjennomfgre intervjuene, men ogsa a transkribere og anedystrene

i ettertid. Det blir derfor ikke mulig for meg a gjgre seksti enkeltintervjuer med elever hvor de
skal svare panine spgrsmal, selv om dette kanskje kunne bidratt til at jeg hadde fatt en bedre

forstaelse om hver enkelt elevs opplevelse av mitt undervisningsopplegg.

Derfor vil mine intervjuer vaere gruppeintervjuer. Gruppeintervjuer kan bade virke positivt og
negatvt for prosjektet. Fagrst og fremst kan det hende noen elever «forsvinner» litt i diskusjonen
og at intervjuene blir dominert av enkeltindivider. Det blir derfor viktig or meg som ordstyrer

a oppmuntre til deltagelse og oppmuntring til at det er lov & veenégge med hverandre.
Allikevel er méalet med gruppeintervjuene & oppna en diskusjon blant elevene slik at de kan
bygge pa hverandres meninger eller begrunne for hvorfor de er uenige med hverandre. Begge
deler vil vaere verdifull data i mitt prosjekt. | &tjg vil det veere viktig & tenke godt gjennom
formingen av gruppene som skal intervjues. Siden jeg har begrenset med kunnskap om

relasjoner og elevenes fagniva vil det bli vanskelig for meg & danne grupper basert pa dette.

En risiko ved gruppeintervjuer kargere at deltagere «forsvinner» i intervjuene. Det er ikke
naturlig for alle a ta plass i en slik setting. Det kan hende at noen deltagere i gruppeintervjuene
ikke er villige til & dele s& mye av sine tanker. Derfor er det greit & ha gjennomfart endieldivid
innlevering ogsa. Pa denne maten sikrer jeg meg at alle elevene far delt noe. For noen elever er
det langt mer «behagelig» a kunne skrive enn a snakke. Pa bakgrunn av dette kan jeg ogsa si
noe om klassene som en helhet. Hvis jeg bare hadde hatt igitepgaer kunne det veere en

risiko for at det kun var ttre elever fra hvert gruppeintervju som dannet hele min empiri, og

det ville dermed blitt umulig for meg a si noe om utbytte i klassen pa et generelt grunnlag.
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Pa forhand av gruppeintervjuene hadtiene svart pa de individuelle oppgavene. Dette skulle
danne grunnlaget for hvordan jeg valgte & organisere gruppene til intervjuene jeg skulle foreta
meg. Siden jeg ikke hadde noen szerlig kiennskap til klassene fra far av var det vanskelig a lage
homogene grupper utfra deres faglige niva. Allikevel brukte jeg deres oppgavebesvarelser som
en pekepinn til & sette gruppene sammen. Her fordelte jeg elevene inn i hgyt, middels og lavt
niva pa oppgavebesvarelsene, og pravde a fordele disse slik at grupginesske cirka like

utfra den lille kjennskapen jeg hadde til klassen. Slik ble gruppene i de forskjellige klassene

seende ut:

Tabell4: Gruppesammensetning klasse A

Hay Middels Lav
Gruppe 1 1 2 1
Gruppe 2 1 2 1
Gruppe 3 0 3 1
Gruppe 4 1 2 2
Grupper 5 1 2 2

Tabell 5:Gruppesammensetning klasse B

Hay Middels Lav
Gruppe 1 1 2 2
Gruppe 2 1 2 2
Gruppe 3 1 2 1
Gruppe 4 1 2 1
Gruppe 5 2 1 1

| tillegg krever intervjuer en god del forarbeid. P& forhand bar man gjgre et bevisst valg om
man skal ha et strukturert eller ustrukturert intervju. | mitt tilfelle valgte jeg & ha strukturerte
intervjuer. | et strukturert intervju har man laget en irjteguide pa forhand hvor man har
skrevet ned spgrsmalene man skal stille og ofte gjerne i rekkefalgen de skal bli stilt ogsa. Dette
gjer at de som blir intervjuet svarer for hvordan man selv forstar spgrsmalet. Et annet aspekt er
at alle som blir intervjuetar de samme spgrsmalene og i samme rekkefglge, dette gjor at

sammenligningsgrunnlaget mellom de som blir intervjuene blir starre og det blir lettere a
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sammenligne mellom deffThagaard, 2013, s. 98pette er gunstig daetine oppgaven i stor

grad handler om & sammenligne de to klassene. Derfor er det viktig at de blir stilt de samme
spgrsmalene. Intervjuguiden utarbeidet jeg pa forhand sammen med min veileder. Malet med
intervjuguiden var a starte bredt med apne spgrsmaikingtiden generelt, far jeg mot slutten
spisset spgrsmalene mot opplegget og det de hadde jobbet med i timen.

3.6 Analyse og data

For & foreta denne analysen har jeg brukt analyseverktgyet NVivo. | NVivo har jeg kodet og
kategorisert empirien jeg hamsket fra elevene i trad med mine forskningsspgrsmal. Som man
kan lese a¥igur 1 ogfigur 2 bestar min empiri av fire forskjellige innsamlinger fra elevene. Et
datasett med individuelle, skriftige oppgaver og et datasett med gruppeintervjuer fra begge
klasser. | analysen av disse datasettene vil jeg ikke analysere enkeltindivider. Hvis jeg skulle
gjort dette matte jeg gjennomfart enkeltintervju med 46 elever, noe som hadde veert umulig a
giennomfare innenfor den tidsrammen jeg fikk pa praksisskolen. Délfigg se pa klassen

som en helhet og trekke frem eksempler pa generelle trekk eller mgnstre i svarene som elevene
har gitt meg i de skriftlige oppgavene. Deretter vil disse trekkene eller mgnstrene sammenlignes
med generelle trekk eller mgnstre i gruppeiviuene. Da kan jeg stille meg spgrsmal om det
skjer en utvikling, er det de samme mgnstrene eller blir tankene og analysene til elevene dypere.
Nar denne sammenligningen har blitt gjort i begge klassene har jeg mulighet for 8 sammenligne
de to klassenmed hverandre. Her kan jeg bade sammenligne de skriftlige innleveringene med
hverandre, gruppeintervjuene og prosessen/ endringer jeg ser mellom de to stadiene som

elevene har veert gjennom.

3.7 Gyldighet aliditet) ogpalitelighet (reliabilitet)

Ifglge Jacobsen (2010) er det tre spagrsmal som er sentrale nar vi skal avgjare hvorvidt et
forskningsprosjekt er gyldig og palitelig. Disse er om vi har fatt tak i det man gnsker & fa tak i.
Dette spgrsmalet avgjar derterne gyldighetenVidere ma man spgrgeg om det man har
funnet ut kan overfgres til andre sammenhenger. Her finner man ut eksieme gyldigheten.

Til slutt ma& man avgjgre om man kan stole pa de dataene man har samlet inn. Dette avgjar

paliteligheten til forskningsprosjektet.
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3.7.1Intern gyldighet

Som nevnt i innledningen er spgrsmalet om man har fatt tak i det man gnsker sentralt for &
avgjere den interne gyldighetgdacobsen, 2010, s. 148dere er det ogsa viktig & bedgmme

om vi har dekning for & si at noe henger sammen som arsak og virigiogbsen & Postholm,

2011, s. 127) mitt prosjekt vil det si hvorvidt dataene jeg har samlet inn har saimengrmed
undervisningsmetoden jeg har brukt. | og med at samtlige elever har veert gjennom samme
undervisning bortsett fra forskjell i bruk av episode/kilde, vil det veere mulig for meg a peke pa
sammenhengen mellom metoden elevene har jobbet med og sdatsaregitt. | tillegg var det

viktig & sikre den interne gyldigheten ved & passe pa at begge klassene fikk like lang tid pa de
ulike stadiene av prosjektet. F.eks. at begge klassene fikk farti minutter til & svare pa oppgavene
etter at de hadde sett/jolbmeed episoden/ skriftlige kilden.

3.7.2Ekstern gyldighet

Videre er spgrsmalet om funnene i denne oppgaven kan overfares til andre sammenhenger. De
to klassene jeg har utfagrt dette prosjektet i er to vanlige klasser pa 2.trinn pa en norsk
videregaede skole. | disse to klassene er det i underkant av 30 elever, noe som er en normal
klassestarrelse i Norge. Samtidig er kjgnnsfordelingen i klassene slik at det er ca. like mange
gutter og jenter. Pa den maten skiller ikke klassene seg ut fra normalagei®& denne maten

kan man argumentere for at andre elever ville respondere pa noe av den samme maten hvis de
hadde gatt gjennom det samme undervisningsoppleddgat. det kommer til bruk av
undervisningsmetode er dette forankret i kjerneeleméitfetskende historie og kildekritisk
bevissthe{Utdanningsdirektoratet , 202Begge klassene har jobbet med ulike fremstillinger

av historie. Elevene har jobbet med disse pa en undersgkende og kritisk mate. Derfor er bade
det & sed episode i klasserommet og jobbe med skriftlige kilder forankret i kjerneelementet

fra den nye leereplanen.

3.7.3Palitelighet

Til slutt har vi spgrsmalet om man kan stole pa de dataene som er blitt samlet inn i dette
forskningsprosjektet. | detferskningsprosjektet ble deltakerne pa forhand informert om at de

skulle undersgkes da de matte skrive under pa samtykkeskjema fra NSD (Se?eldidgg
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Jacobsen (2010) vil dette fare til ulike typer stimuli og signaler som undersgkelsesdeltagerne
reagerer pa. Jacobsen deler dette inn i to forskjellige effekiedersgkereffektermg
konteksteffekt

3.7.3.1. Undersgkereffekten

Undersgkereffekten gar ut pa at deltagerne av undersgkelsen blir pavirket av undersgkeren.
Hvordan oppfgreundersgkeren seg, hvilken fremtoning har hen i undersgkelsessituasjonen
osv. (Jacobsen, 2010, ss. 1556). Disse klassene var ikke mine klasser og var dermed ikke
vant til meg i leererrollen. Seerlig i gruppeinte&ieie kan min rolle som intervjuer pavirke
hvordan elevene svarer og om de er komfortable med a svare. Et slikt gruppeintervju er heller
ikke noe elevene har seerlig erfaring med fra far. Det var derfor viktig & papeke i forkant at
dette ikke var en vurderg av elevene, men heller en undersgkelse av hva de har leert. Det hadde
ingen innvirkning pa deres karakter. Samtidig papekte jeg ogsa fer intervjuet at det ikke finnes
noen gale svar, og at det er bade lov & si seg enig og uenig med de andre deltagerne i
gruppeintervjuene. Pa denne maten prgvde jeg a gjgre en uvand situasjon for elevene sa normal

og ufarlig som overhodet mulig.

3.7.3.2. Konteksteffekten

Konteksteffekten vil si at sammenhengen informasjonen er hentet inn i er naturlig eller kunstig
(Jacobsen, 2010, s. 156)er er det fgrst og fremst omgivelsene som undersgkelsen foregar i
som er sentralt. For elevene i mitt prosjekt foregikk alt av undervisning i deres klasserom. Dette
er vanlige og normale rammeorf elevene. | undervisningstime nr.1 var det ogsa vanlig
tavleundervisning med oppgaver som elevene har erfaring med fra far, nemlig a jobbe i grupper
0g a jobbe individuelt. Allikevel var det jeg som hadde undervisningen for elevene noe de ikke
var vant il. Pa denne maten ble konteksten noe unormal for elevene da laereren deres ble byttet
ut. Gruppeintervjuene foregikk ogsa pa arbeidsrommet til klassene. Altsa et sted hvor de har
veert far og jobbet i far. Dette bidrar ogsa til en mer normal kontekst éanran hadde

giennomfart intervjuene pa et kontor eller lignende.

Etter & ha diskutert undersgkereffekten og konteksteffekten vil jeg si at empirien i denne
oppgaven er palitelig. Elevene ble betrygget og paminnet flere ganger om at det ikke var noen
galesvar, hverken i gruppeintervjuene eller i den skriftlige innleveringen. Jeg var kun pa utkikk

etter deres tanker om vikingene og kildene de hadde jobbet med. Samtidig fikk elevene beskjed
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om at dette ikke hadde noen pavirkning pa deres karakter i f@gderfhe maten forsgkte jeg

a fierne bade press og stress hos elevene. Selv om en intervjusituasjon kanskje er unormal for
elevene, vil ogsa gruppeintervjuene kunne bidra til & gjgre dette til en tryggere og mer normal
situasjon for elevene fordi de har ésgkameratene deres rundt seg.

3.8 Personvern og NSD

Pa grunn av behandling av personalia fra elevene var mitt forskningsprosjekt meldepliktig til
Norsk samfunnsvitenskapelige datatjeneste. Elevene skulle bade levere inn skriftlige
oppgaver, og delta i et gruppeintervju som skulle tas opp og behandlekardtt®et ble

sendt sgknad om godkjenning fra NSD tidlig hgst 2021 (Se vedlegg 1), og godkjenningen
kom ikke lenge etterpa. (Se vedlegg 2).

For & sikre at forskningsprosjektet ble gjennomfart etter NSDs retningslinjer mottok elevene, i
forkant av prosjetet, et informasjonsskriv som beskrev deres rettigheter, deres personvern, og
formalet med forskningsprosjektet. Blant annet star det i informasjonsskrivet at «Alle navn
anonymiseres og skal ikke vaere mulig & kjenne igjen i ferdig publikasjon.» (Se véillegg
Elevenes skriftlige innlevering er anonymisert gjennom pseudonymer slik at deres personvern
er ivaretatt. | gruppeintervjuene har informantene fatt tilnavnet «deltager 1» osv. Videre er det
ogsa krav om at elevenes svar gjengis i helhet slik at svikamélir trukket ut av kontekst.

Dette sikres ved at samtlige svar fra elever er lagt ved i vedleggene.
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4 Analyse

| dette kapittelet skal jeg analysere og presentere empirien i dette masterprosjektet. Dette vil
veere elevenes skriftlige innlevering og gruppeintervjuene. Empirien blir henholdsvis analyser
innenfor fire kategorier; kildekritikk, historiebevissthet, higgh kontekst og identifisering

blant elevene med vikingene.

4.1 Kildekritikk

Et viktig aspekt ved disse undervisningsmetodene er at begge elevgruppene har jobbet med
ulike historiske framstillinger. Bade episoden av Vikings og kildene som elevenet joted

skildret raidet pa Lindisfarne. Allikevel er de ulike fremstillinger, og dette pavirker ogsa
inntrykket elevene sitter igjen med, og hvordan de bearbeider den informasjonen de far ut av
kildene. | denne analysen vil jeg presentere frekvensenaekkilikk hos de to ulike klassene

far jeg gar naermere pa hva elevene er kritiske til. Hva er det som gjgr at de ikke finner kildene
eller episoden troverdig, eller hva er det som har pavirket denne historiske framstillingen.
Videre vil det veere interessad se om det er noe som forandrer seg fra de individuelle
oppgavene til gruppeintervjuene. Viser flere elever tegn til kildekritikk og flytter kritikken seg

fra et perspektiv til et annet?

4.1.1Skriftlige innleveringer

Tabell6: Kildekritikk i skriftlige innleveringer

Form for kildekritikk Antall klasse A Antall klasse B
Sourcing 4 13
Sammenligning av kilder 10 3
Andre 1 4
Antall elever som har vist 11 19
kildekritikk
Ingen form for kildekritikk 11 6

Ut av tabellen kan vi se klare forskjeller mellom de to klassene i den skriftlige innleveringen.

Seerlig stor er forskjellen mellom de to klassene i bruken av Sourcing og sammenligning av
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kilder. Det er ogsa forskjeller i antall elever som har vist en forrkildekritikk mellom de to
klassene. Videre i kapittelet fglger en presentasjon og analyse av likhetene og forskjellene

mellom de to klassene i den skriftlige innleveringen.

4.1.1.1. Skriftlig innlevering klasse A

| alt var deklleveeleve som stilte seg kritiske til episoden de hadde sett og hvordan vikingene
ble fremstilt.Pa den andre siden var det elleve elever som syntes at serien fremstilte vikingene
pa en korrekt mate i lys av det de hadde laert/ kunne fra far av om vikingene.eBsam dtilte

seg kritisk til fremstillingen av vikingene i serien pekte fagrst og fremst pa to forskjellige
faktorer; at spilleserier farst og fremst er ute etter & underholde, og at innholdet i episoden ikke
stemte med det de hadde leert i timen.

4.1.1.11. Sourcing

Det var fire elever i den skriftlige innleveringen som brukte sourcing i deres kritikk av episoden

de hadde sett. Elevene papekte at serier farst og fremst vil underholde seeren, og ikke at seeren
skal oppna leering. Dette kan medfgre overlser fra produsenten av serien. Seaerlig lgftet
elevene frem dette med stereotyper,abgn fremstilling av vikingene med vekt pa vold og
dreping er en vanlig mate a fremstille vikingene pa. Det ble ogsa papekt at vold og dreping var
en del av vikingens kultur, men at fremhevingen av dette i episoden farst og fremst handler om
a skape underltdning og spenning. Nedenfor falger et eksempel pa dette fra Sunniva. For &
forsterke hennes argument om et underholdningsmotiv, inkluderte hun andre sider ved

vikingsamfunnet som ikke har fatt like mye plass i episoden.

Jeg mener de fremstilles i storagl likt som det vi har blitt presentert tidligere. Episoden vi sa

var mye preget av vold og dreping. Dette var en del av kulturen, men jeg tror det har blitt satt
ekstra mye i fokus for & skape spenning og underholdning i serien. Plyndring og dreping er j

ogsa en veldig sterk stereotype nar det gjelder vikinger. Derfor blir dette en kjent og lett mate a
presentere dem og verdiene deres. [ ] 70% av
saerlig i serien. Dette tror jeg har en sammenheng med debtymiske kjennskapet til
vikingene, men ogsa underholdningsverdien i historien. Vikingene som plyndret, har fatt en
stgrre plass i historien mye pa grunn av deres brutale metoder og skiller seg sterkt ut fra en
vanlig befolkning(Sunniva, skriftlig innleering, 2021)
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4.1.1.1.2. Sammenligning av kilder
Den mest brukte vurderingsformen i de skriftlige innleveringene var sammenligning av kilder.
| introduksjonstimen gikk vi gjennom flere aspekter ved vikingtiden, og pratet blant annet om
samfunnsstrukir og samfunnsroller i et vikingsamfunn. | klasse A var det flere av elevene som
kritiserte hvordan episoden, i kontrast til hva de har leert fra for av, fremstilte blant annet kvinner
og jarlen i vikinglandsbyen hvor handlingen fant sted.

| serienvirker det som om kvinner er mer undertrykt enn det vi visste fra far. | tillegg falte jeg

at jarlen ikke respekterte og beskyttet folket sitt, som var noe han skulle gjgre ettersom han var
avhengig av den{lda, skriftlig innlevering, 2021)

| serien viker det som kvinner er mer undertrykket enn det jeg fikk inntrykket av i
undervisningen tidligere. Jarlen viste kanskje mindre hensyn mot bgndene og de under han enn
det vi har laert om i undervisninggithomas, skriftlig innlevering, 2021)

Tre av elevea skilte seg ut i deres kildekritikk av episoden. Disse ble en motsetning til de andre
som viste kildekritikk. Disse tre elevene mente at episoden var en ngyaktig fremstilling av
vikingene. Allikevel viste de en form for kildekritikk da de koblet aspekterepisoden opp

mot det de har leert fra far. Det viser at de vurderte innholdet i kilden opp mot ting de har leert
tidligere i dette prosjektet, og konkluderte dermed en grad av historisk ngyaktighet. Saerlig blir
skildringene av samfunnsstruktur og religiblant vikingene lgftet frem som eksempler pa at
fremstillingen av vikingene var ngyaktig. Geir og Hans sine besvarelser er gode eksempler pa

nettopp dette:

De beskriver veldig godt hvordan de var. Bade samfunnsroller og religion er med i serien. Jeg
tror de fremstillet mer realistisk siden skaperne av serien har prgvd og endre bilde pA mennene

med vikinghorn os\Geir, Skriftlig innlevering, 2021)

Jeg syntes vikingene fremstilles ganske likt i forhold til det jeg vet fra far. De fleste som dro pa
reisen vestover, ogsa lederen var bare vanlige bagnder. Vikinger blir ofte sett pa som beist, som
bare plyndret, drepte og voldtok. De gjorde det her og, men de ble ogsa framstilt som vanlige
mennesker. Jeg tror de fremstilles slik for & vise at vikingane& voldelige som det er sagt,

men de var menneskéHans, skriftlig innlevering, 2021)

Man kan diskuterer om Geirs konklusjon rundt motivet til serieskaperne er korrekt. Allikevel

viste Geir en forstdelse og kunnskap om vikingenes samfunn, noe sokjehaer igjen i

46



serien. Slik gjgr han en form for vurdering av kilden, noe som er et kjennetegn pa kildekritikk.
Hans legger vekt pa at det var to sider av vikingene, og at dette kommer frem i serien. Han
legger like mye vekt pa det voldelige aspektet siminhverdagslige hvor de fleste var bgnder.
Han papekte at vikingene var bade krigere, men ogsa bgnder.

4.1.1.1.3. Ingen form for kildekritikk

| alt var det elleve elever som ikke viste noen form for kildekritikk. Med ingen form for
kildekritikk mener jeg at de hverken vurderte avsender, budskap eller innhold. De tok ingen
hensyn til at det kan ligge et budskap eller et formal bak denne frémgstillav vikingene, og
vurderer heller ikke innholdet opp mot de vi har gatt gjennom i timen i forkant. Disse elleve
elevene syntes alle at serien stemte overens med det de visste fra fgr av. Som vist tidligere er
det ikke noe problem & mene at episodearengyaktig fremstilling av vikingene. Men disse
elleve elevene viste heller ingen tanker eller vurdering rundt innhold, avsender eller motiv. De
pekte alle pa at vikingene var voldelig mennesker som drepte og stjal, og det er det inntrykket
de har fra feav ogsa. Allikevel er det ogsa her forskjeller i hvordan de fremstilte dette. Noen
mener at serien viser hvor «overlegne» vikingene var i forhold til andre, som Synngve og

Marius gjorde her:

Jeg synes at vikingene fremstilles som veldig brutale ots&al@se, ettersom at dem angrep de
kristne som sto helt forsvarslgse. De viste ingen nade, utenom til de siste som sto igjen. Men de
ble tatt med tilbake som slaver. Jeg tror de fremstilles slik fordi de var overlegne | forhold til
andre folkegrupper. Dénadde effektive vapen og fremkomstmiddébynnave, skriftlig

innlevering, 2021)

Vikingene fremstilles som veldig mektige og overlegne. De dro pa tokt og plyndret slik jeg vet
fra for. De tok ogsa med seg slaver og gull/skatter hjem. Jeg tror de fiesrsil fordi at vi

skal fa en forstaelse over hvor sterke og overlegne déMarius, skriftlig innlevering, 2021)

Pa denne maten ble vikingenes voldelighet fremstilt som noe positivt. At deres styrke og
teknologi var noe som man aldri hadde fmti Europa. Bade deres vapen og skip var i en egen
saerklasse. Slik var vikingene overlegne i forhold til andre folkegrupper i Europa pa denne tiden.

Pa den andre siden har vi en langt mer negativladet tolkning av vikingenes makthruiste
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Margretheog Miriam et langt mer negativt syn pa vikingene. Ord som voldtektsmenn og
mordere ble brukt nar de beskrev vikingene. P& denne maten skiller fremstillingen og
perspektivet de llepa vikingene seg fra Marius og Synngve som var eksempler pa et langt
mer msitivt syn pa vikingene.

Jeg ser mange likheter mellom serien og det jeg vet fra far av. De fremstilles som brutale
voldtektsmenn og mordere som vil gjgr hva de vil for a fa rikd@vargrete, skriftlig
innlevering, 2021)

Ut fra mine meninger fréar syntes jeg vikingene i serien ble fremstilt noksa likt. Jeg har alltid
tenkt pa vikingene som «fglelseslgse», krigg voldsstyrke menn, noe jeg falte mennene i
serien ble fremstilt som ogs@iriam, skriftlig innlevering, 2021)

4.1.1.2.Skriftlig innlevering Klasse B

| klasse B viste 19/25 elever tegn til kildekritikk ovenfor kildene de hadde jobbet med i timen.
Allikevel er det forskjeller i hva som gjar elevene kritiske til det de harllédtsse B virker

det somnoen elever har misforstatt et sparsmal i den skriftlige innleveringen. P& spgrsmalet
om & sammenligne det de visste fra far med kildene de har jobbet med var jeg ikke eksplisitt
nok i min formulering. Noen av elevene trodde kiglle sammenligne det de visste om raidet

pa Lindisfarne, og ikkem vikingtiden generelt. Dette kaeerligha pavirketunderkategorien
«sammenligning av kilder». Det var totalt sju elever som forklarte at de sammenlignet med
kunnskap om raidet pa Lindisfee, og ikke vikingtiden genereisse har dermed misforstatt

mitt sparsmal.

4.1.1.2.1. Sourcingforfatter

En stor andel av elevene pekte pa religigs bakgrunn og motivasjon nar de stilte seg kritiske fil
innholdet i kildene de hadde arbeidet meele 13 av elevene papekte nettopp dette i deres
skriftlige innlevering. Farst og fremst papekte elevene at kildene er skrevet med et tydelig
kristent motiv. | svarene til de tre elevene nedenfor kommer det tydelig frem at de stilte seg
kritisk til den tycelige kristne vinklingen av hendelsen. Tove innrgmmet at kilden er skrevet

troverdig og at det kan ha skjedd, men ensidigheten av kilden gjgr at den mister troverdighet i
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Toves gyne. Videre papekte hun at hendelsen kan oppleves pa en annen mate lganevikin
Amanda pa sin side var ikke like nyansert som Tove, men papekte at det er en sterk religigs
overbevisning i kildene som gjgr at man sitter igjen med en fglelse av overdrivelse. Dette stilte
Hilde seg bak ved & papeke at forfatteren spilte pa foletskes lgfte frem alt det grusomme

og forferdelige som har skjedd.

SparsmalDet star ikke hvem som er forfatter av kildene, men kan vi allikevel si noe om denne
personen utfra teksten?

Selv om vi ikke far opplyst forfatteren av kildene, vet vi forfatteren ikke var der under hendelsen,
men at kilden er preget av gjenfortellinger, kanskje fra et religigst perspektiv. Forfatteren kan da
veere en andrehandsberetning, fordi den som fortedlehiart om begivenheten fra en annen.
(Amanda, skriftlig innlevering, 2021)

Personen som har skrevet denne teksten er nok en del av denne kirken da personen kun forteller
alt det feele hedningene gjorde mot dem og deres hellige steder. Han fremmeogirkdter
hedningene i darlig lys. Forfatteren levde nok pa denne tiden og forteller sin side av saken. (Tove,
skriftlig innlevering, 2021)

Vi kan si noe om denne personen utfra teksten, at han mest sannsynligvis var kristen og religigs,
dermed er tekseh skrevet | et negativt perspektiv ovenfor vikingene/plyndrere av kriken. | tillegg
vet vi at personen som gjenforteller ikke var til stedet grunnet arstall og dermed er det en
andrehandsberetning kilde. (Hilde, skriftlig innlevering, 2021)

SparsmalHvordan beskriver forfattereraidetpa Lindisfarne?Er han troverdig?

Forfatteren beskriver angrepet veldig overdrevent og dramatisk pa farste kilde, med en veldig
religigs oppfatning. Mens andre kilde virker mer troverdig, ettersom det er mer beskraxelse
hvordan angrepet pa Lindisfarne var. (Amanda, skriftlig innlevering, 2021)

Han beskriver det pa en noksa troverdig mate samtidig som han har et tydelig syn pa saken som
gjer saken ganske ensidig. Dette gjgr at det kan oppfattes litt mindre troverdig da det kun blir
fortalt fra en side. Den andre siden opplever nok denne siteaspEnen helt annen mate. (Tove,
skriftlig innlevering, 2021)
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Forfatteren beskriver angrepet pa Lindisfarne som noe forferdelig og brutalt, han praver a overtale
oss gjennom at vi far medfelelse over de som ble angrepet en typisk form for appellfoimsen pa
(Hilde, skriftlig innlevering, 2021)

Et annet perspektiv som noen av elevene virkelig la merke til er bruk av symboler i kildene. |
den ene kilden forteller forfatteren om drager som syntes pa himmelen som et slags forvarsel
pa at noe feelt skal skje. Dette er det flere av elevene som hardag til, og baserer noe av
kildekritikken sin pa nettopp dettBade Lars Arne og Joachim papekeggeat de ikke finner

det sannsynlig at det faktisk har veert drager som flyr p& himmelen, og dermed mister ogsa
kilden troverdighet i deres gyne. | ektent av informasjonen om drager pa himmelen fortalte
forfatteren om hungersngd og angrep av vikinger. Dette la Lars Arne og Joachim ingen vekt pa
da de skal vurdere kilden. De klarte ikke & sette seg inn i hva disse tegnene kunne bety pa den
tiden, men tdtet heller kilden ord for ord, og dermed ble det i deres gyne en utroverdig kilde

om en historisk hendelse.

Den farste kilden virker ikke s& troverdig. Han overdramatiserer og skriver om ting som drager.
Den andre kilden er mer troverdig. Her blir heredelbeskrevet med ting som kan veere
realistiske. (Lars Arne, skriftlig innlevering, 2021)

Det er to forskjellige forfattere, og de beskriver angrepet pa Lindisfarne litt forskjellig. Den
farste forteller litt mer om oppbygningen til angrepet, og fortatteting som ikke kan ha
skjedd, som for eksempel at det var drager pa himmelen. Mens den andre forfatteren fortalte
historien om slaget relativt godt, og med veldig gode detaljer. Derfor hgres den andre forfatteren
mer troverdig ut. (Joachim, skriftlig ifevering, 2021)

4.1.1.2.2. Sourciagd

En del avelevenda merke tiltidsperspektivetia de skulle vurdere kilden€o av kildene som

er brukt i undervisningsopplegget er skrevet ned i etterkant av hendelsen, en av de s& sent som
pallO0tallet. Dette betyr at kildene ikke er fgrstehandsberetninger, noe elevene har lagt merke
til, og det blir brukt som argument nar de skal vurdere kildens opphav og inEhelene

papekte at gjenfortelling eller det at forfatteren ikke har veert til stede under begivenheten

svekker kildens troverdighetgjen kan man trekke frem Amanda som uttrykket nettopp dette,
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i tillegg la ogsa Bjarn, Halldis og Nicholas vekt pa tidsperspekiivetderingen av kilden.

Selv om vi ikke far opplyst forfatteren av kildene, vet vi forfatteren ikke var der under hendelsen,
men at kilden er preget av gjenfortellinger, kanskje fra et religigst perspektiv. Forfatteren kan
da veere en andrehandsberegniiordi den som forteller har hgrt om begivenheten fra en annen.
(Amanda, skriftlig innlevering, 2021)

Forfatteren er ikke helt troverdig for du kan se at han overdriver eller at de ryktene han har hart
har blitt overdrevet. Det er fordi de snakker om drager som kom og sprutet ild. (Bjarn, skriftlig
innlevering, 2021)

Forfatteren er ikke 100% troverdigyréli hen ikke har veert et gyevitne til hendelsen. (Halldis,
skriftlig innlevering, 2021)

Det er ikke helt troverdig, ettersom det ble skrevet ned lenge etter hendelsen skjedde, sa
hendelsen har blitt gjenfortalt flere ganger. (Nicholas, skriftlig iretierg, 2021)

Videre er det ogsa flere av elevene som papekte at kilden er en annenhandsberetning, men
kommenterte ikke videre om dette hadde noen nevneverdig pavirkning pa kildens troverdighet

eller ikke. Blant annet papekte Ashild og Hildettopp dette.

Ein ser ogsa pa arstala at forfattaren ikkje levde pa tida hendinga tok plass, dette vil seie at det
er ein andrehands beretning, sidan han sjglv ikkje har sett desse hendingane, men at han igjen
fortel dei.(Ashild, skriftlig innlevering,2021)

(é) 1 tillegg vet vi at personen som gjenforte
en andrehandsberetning kilde. (Hilde, skriftlig innlevering, 2021)

4.1.1.2.3. Sammenligning av kilder

Totalt var det tre elever som brukte samnggmihg av kilder i den skriftlige innleveringen. Som

sagt var det misforstaelser rundt dette spgrsmalet. Allikevel viste disse tre elevene evnen til &
sammenligne det de visste fra far om vikingene med det som star i kildene. Disse tre elevene la
seerlig vé&t p& hvordan det var mer ved vikingene enn kun vold og dreping. Ashild papekte at
vikingene ogsa var handelsmenn, og dermed er det kanskje mer til historien enn det som blir
fortalt i dette tilfellet. Benjamin fulgte ogsa denne linjen i en viss grad nitame at vikingene

ikke var s& skumle og voldelige som det blir fremhevet i disse kildene. Benjamin fortalte videre
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at vikingene var nysgjerrige og hadde lyst pa rikdom. Det kan se ut som om at Benjamin mente
motivasjonen bak raidet pa Lindisfarne ikkenkuar & drepe og stjele, men drevet av

nysgjerrighet og rikdom, som ikke ngdvendigvis ma oppnas gjennom bruk av vold.

det eg tidligare har laert er at vikingane ikkje er sa vonde som dei kristne seier. Me lzerte at
vikingane var handelsmenn, som reistedtuog solgte produkt som skin og dyretenner. Og sjglv

om dei har eit rykte om a vera valdelege og rgvarar, er det kanskje meir til historia som ikkje
vart fortalt(Ashild, skriftlig innlevering, 2021)

Noe som er anderledes fra disse kildene som jegrvat vikingene ikke var sa voldelig og
skummle som disse kildene skal ha det til. De var mer nyskjerrige og ville ha rikdom.

(Benjamin, skriftlig innlevering, 2021)

4.1.1.2.4. Ingen form for kildekritikk

| alt var det seks elever som ikkeste noen form for kildekritikk mot kildene. Disse seks
elevene mente alle at kildene var troverdige, uten a ta for seg spgrsmal som opphav, motiv og
religion, eller sammenligne med det de hadde leert fra far om vikingarendre kilderDe

seks elevendnar alle til felles at devar ganske korte i sin besvareldeet var allikevel
forskjellige grunnetil hvorfor de syntes kildemar troverdig. Astrid og Henriettealvekt pa at

det er godt skrevet eller gjenfortalt og at kilden derfor er realistisk &l&erdig. Karl

begrunneikke hvorfor han syntes kildenar troverdig, han foglteoss bare at han syntes det.

Ja det virker troverdig (Karl, skriftlig innlevering, 2021)

Ja, personen er troverdig fordi han skriver sapass godt og det virker ut som om det er eerlig fordi

det blir sagt som en historisk hendelse. (Henriette, skriftlig innlevering, 2021)

Det virker som personen har kjennskap til det som skjer og ikke bare er en random person. Det

virker som han selv har opplevd det. (Astrid, skriftlig innlevering, 2021)

Ja, han er troverdig siden det er godt gjenfortalt og virker realistisk. (Askuidtlic

innlevering, 2021)
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4.1.2Gruppeintervjuer

Tabell 7: Kildekritikk i gruppeintervjuer

Form for kildekritikk Antall klasse A Antall klasse B
Sourcing 4 4
Sammenligning av kilder 3 1
Andre 2 0
Grupper som harist 4 4
kildekritikk
Ingenform kildekritikk 1 1

| bade klasse A og B viste 4 av 5 grupper en form for kildekritikk. Like mange grupper brukte
sourcing i begge klassene. Her har det skjedd en forandring fra den skriftlige innleveringen. Det
er farst og fremst i klasse A, de som sa pa episode av Vikiegstore forandringen har skjedd.

| klasse A var det kun fire elever som brukte sourcing i den skriftlige innleveringen. |
gruppeintervjuene derimot brukte hele fire grupper nettopp den vurderingsmetoden av kilden.
Videre skal jeg analysere og presentalgekritikken i gruppeintervjuene i de to klassene.

4.1.2.1. Gruppeintervju klasse A

Som sagt viste 4 av 5 grupper en form for kildekritikk. Allikevel var det stor forskjell pa hva
elevene la vekt pa. Dette varierte fra alt fra at serien var pavirket av et underholdningsmotiv til
hvordan ensidige kilder har pavirket vart perspektiv avng&ne. Seerlig spennende var bruken

av sourcing i gruppeintervjuet. Sourcing var lite brukt blant elevene i den skriftlige

innleveringen. Derfor har det skjedd en stor endring.

4.1.2.1.1. Ensidige kilder

To av gruppene la vekt pa at kildene om vikingeferne er skrevet fra omrader de har stjalet
fra eller fra et annet perspektiv enn fra vikingebisse to gruppene argumenterte for at dette
kan ha bidratt til et negativt syn pa vikingene. Nedenfor fglger utdrag fra gruppeintervjuene

med de to aktuellgrupppene.

Deltager 1: Ja, altsa vikingene har jo ikke skrevet sa mye liksom. Det vi vet er fra de kristne
liksom, sa nar de var redde sa hgrer vi liksom om satan som drepte og voldtok, men i
virkeligheten kan det jo hende at det ikke var sa ille
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Deltager 2De tar og overdriver mye mer a sette et darlig navn pa det liksom. For & vise hvordan
man kan ha opplevd det, du skal liksom fa vite hvordan det var for en livredd munk liksom at
det var store mektige mennesker vikingene kunne bli sett panikso

(Gruppeintervju 4, 2021)

| gruppe ble ogsa dette perspektivet nevnt. Her ble det ogsa tatt opp at man har lite skriftlige
kilder fra vikingtiden. Og de kildene som finnes er gjerne skrevet senere enn da hendelsene
faktisk fant sted.

Ja, jeg tror det. Altsd med all den fryktens@gne ting sa tror jeg det er nok mange beskrivelser
.... altsa det var ikke mange som skrev ned pa en mate historier og sanne ting, sa det blir pa en
mate vandrehistorier da, og da er det nok fort gjort at mange var redde osv. sa er det lett &

overdrive @ tviste litt pa historienggruppeintervju 2, 2021)

4.1.2.1.2. Sammenligning av kilder

| alt pekte tre av de fem gruppene pa forhold i serien som de gjenkjente eller kritiserte fra
undervisningstimen. Som vi sa i den skriftlige innleveringen vasaklig forholdet mellom
bander og hagvding som fikk sterk kritikk fra elevene. | serien er nettopp dette forholdet i sterk
kontrast med det elevene har leert fra fgr om at det var et gjensidig avhengighetsforhold hvor de
trengte hverandre. Dette forholdéle ogsa kritisert i gruppeintervjuene, men andre
samfunnsforhold fikk ogsa kritikk i gruppeintervjuene. Saerlig ble temaer som kvinner og slaver
diskutert i flere av gruppene. Dette kunne vi ogsa se i gruppeintervjuene, som for eksempel i

gruppe to og tre:

Vi fikk ogsa se samfunnsoppbyggingen da med treller som ble voldtatt, smed som fikk bank av
noen over de i samfunnet. Og vi ser at de som reiser var bare bgnder, sa det er normale folk.
Ogsa ser vi at hgvdingen er pa toppen med fint hus, fin kone oggpefnb Sa vi ser raskt

hvem som er pa toppen og hvordan samfunnet er strukturert da.

(Gruppe 2, 2021)

Men det jeg ogsa falte kom bra fram i serien var det at kvinnene kunne kjempe for det de mente
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0g, de tok opp kampen. Hu som ville veere med tok opppka, og ikke ga seg liksom. Hu
kjempe for det hu ville, og det viser jo at de var litt mer likestilte.
(Gruppe 3, 2021)

4.1.2.1.3. Sourcing

Fire av fem grupper tok opp hvordan et underholdningsmotiv kan ha pavirket episoden. Det var
kun gruppe 5 som ikke la vekt pa underholdningsmotivet i gruppeintervjuet. Her har det skjedd
en forandring fra den skriftlige innleveringen hvor kun fire elevenderte denne siden av
episoden de hadde sett pa. Gruppene papekte at det gjerne er brukt «overdrivelser» i
fremstillingen av vikingene pa grunn av underholdningsverdien det tilfarer episoden. |
eksemplene nedenfor ser vi hvordan gruppene argumentedetfer Igjen, ble eksplisitte og
voldsomme skildringer av vold og dreping trukket frem som ting seeren syntes er
underholdende. | gruppe to ser vi ogsa at produsenter ofte legger til ekstra «plot» for a gjare

filmen/episoden ekstra interessant.

I: Tror dere at serien er pavirket av det er briter/amerikanere som har laget serien og ikke

nordmenn? Tror dere det hadde veert annerledes hvis det var nordmenn som lagde episoden?

Det er stereotypisk amerikanere og gjerne overdrive pa en mate at de skaldibradiditt, og
pa en mate ha en.. at de legger til litt ekstra plot da for & holde det interessant, men at det ikke

egentlig var s& dramatisk som det ble fremgtijtuppeintervju 2, 2021)

Jeg tror ikke det hadde veert s& mye forskjgéintlig. Jeg tror det hadde blitt forskjell hvis man
hadde hatt med mennesker som kan mye om vikingtiden, for jeg faler at nar du har en produsent

sa gir du folk det de vil se og det er jo ofte dreping og plyndfargppeintervju 4, 2021)

4.2.1.1.4Ingen form for kildekritikk

Kun en av de fem gruppeniste ingen form for kildekritikk i deres gruppeintervju. Deltagerne

la mye fokus péa det voldelige og brutale som serien skildrer. Dette fgrte deltagerne sammen
med det de selv hadde hgrt om vikingtidSom vi kan se ut av sekvensen nedenfor viste ingen
av deltagerne noe form for kildekritikk. Dette kommer tydelig frem ved at deltager 2 tok det

forgitt at vikingene «drepte folk bare for & drepe». Dermed tok deltageren innholdet i episoden
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og konkludete med at dette er rett og stemte overens med hvordan det faktisk var. Deltagerne
tok ikke stilling til hvorvidt dette kunne veere en fremstilling av vikingene med et motiv bak.
De ansa det som har skjedd i episoden som korrekte og ngyaktige fremstaingtk
vikingene var og handlet.

I: Det som vises i episoden, fgler dere at det stemmer med dere visste om vikinger fra for? Eller
det dere har leert i timen de siste ukene?

Deltager 1.Jeg visste ikke sa mye om vikingene fra fer av egentlig, men getitedikt, utfra
det jeg har sett far.

Deltager 2: Jeg visste jo at de var brutale og sann, og at de var pa sjareiser og leita etter skatter

og mater a fa makt p4, men jeg sa ikke for meg at de bare drepte folk bare for a drepe.

(gruppeintervju 5, 2021)

Vi kan se en liten forandring i hvordan elevene brukte kildekritikk til & forsta serien fra den
skriftlige innleveringen til gruppeintervjuet. Elleve av elevene viste ingen kildekritikk i den
skriftlige innleveringen, mens det bare var en gruppe esmrargjorde det samme i intervjuene.

| tillegg ser vi at flere perspektiver bestar og blir videreutviklet i gruppeintervjuet. Seerlig
hvordan elevene brukte innhold til & fastsla nagyaktighet og motiv bak skapelsen av episoden.
Det spennende er at det dukkep et nytt perspektiv i to av gruppeintervjuene. Her papekte de

at kildene man sitter igjen med etter vikingtiden gjerne er skrevet av deres motpart. Dermed
kan dette ha pavirket hvordan vi ser pa vikingene, nemlig farst og fremst som en voldelig

folkegruppe.

4.1.2.2. Gruppeintervju klasse B

| klasse B viste 4 av 5 grupper en form for kildekritikk i gruppeintervjuene. Som i den skriftlige
innleveringen, var det sourcing som var dominerende i kildekritikken i klasse B.
Sammenligning av kilder var fortsatt en lite brukt metode i klasse B foaliseere de skriftlige

primeerkildene.
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4.1.2.2.1. Sourcing

4 av 5 grupper problematiserte at kildene de hadde jobbet med var preget av et kristent
perspektiv. Dette perspektivet, om at kildene var skrevet med et religigst motiv var ogsa
dominerende i demskriftlige innleveringen da hele 13 av elevene papekte at det religigse
motivet kan ha pavirket hvordan forfatteren framstitieletpa Lindisfarne. Denne kritikken

av kilden bk ogsa tatt med videre i gruppeintervjuet. | gruppeedlbt papekt hvorfovi gjerne

bare ser pa vikinger som krigere og barharer

I: Den redselen eller maten de kristne beskriver vikingene pa, tror dere det har hatt innvirkning

pa hvordan vi ser pa kristne i dag? Isafall hvordan?

Deltager 1: Det var jo sann at det var ofte dstke, de leerde da som kunne skrive og fortelle
dette videre. Det kunne jo ikke vikingene, sa det er pa en mate deres historie vi har fatt hgrt. Og
maten de forteller om at de var sa barbariske og alt det der er jo det inntrykket vi har fatt ogsa.

Vitenker | i ksom i kke at de var gode o0og snill e me

Deltager 2: Tror kanskje na har vi pa en mate, vi har aldri.. tror hvert fall at de fleste ikke har
tenkt over hvilken synsvinkel det pad en mate har blitt skrevet ut ifra.. hvordan det pa en mate
ble tenk? Vi har liksom alltid hart den kristne versjonen av det pa en méate. Men na far vi jo vite
at de skrev det jo sikkert pa en mate som de sikkert oppfatte det p&, men det er jo ikke sikkert at

det var sann det var. Nar folk skriver ting sa er vi alltid gladegge pa ting.

(gruppeintervju 4, 2021)

Av de gruppene som ble intervjuet var det kun gruppe 3 som viderefgrte hvordan symbolbruken
i kilden var med pa a svekke troverdigheten. Pa sparsmal om noe som ikke stemte med det de

visste fra far blir dragne dratt frem blant deltagerne.

I: Ja.. Er det noe som dere fgler at ikke stemmer med det dere leste?
Deltager 1: Snakka jo om drager og sann.

Deltager 2: Det var disse dragene ja.

Deltager 3: Ja, er vel rimelig sikker pa at det ikke fantes drager

Deltager 4: Det vet vi forsa vidt ikke da.

57



Deltager 3: Nei, jeg sa rimelig sikker.

(gruppeintervju 3, 2021)

4.1.2.2.2. Sammenligning av kilder

| gruppeintervjuene var det bare en av gruppene som brukte innholdet i kilden og knyttet dette
opp mot det de hadde leert fra far om vikingene. | gruppe 1 drgftet de hvordan den norrgne
mytologien har veert med pa a spille inn i hvordan raidet pa Lindisfaregikk. Det blir papekt

at i den norrgne mytologien var det aerefult & dg i kamp. Det ble derfor konkludert med at det
ikke er rart at vikingene var voldelige. Pa denne maten brukte deltagerne sammenligning av

kilder for a forsterke troverdigheten avdéne de har lest.

Pa Lindisfarne sa var det ikke s mye motgang, det gikk jo ganske greit. Men at de turte & ga i
kamp fordi de trodde pa den norrgne mytologien som var deres tro da. Det var aere i det, og at

de kom til & komme til en god plass hvis degu noen handlingefGruppeintervju 1, 2021)

4.1.2.2.3. Ingen form for kildekritikk

| gruppeintervjuet til gruppe 1 fantes det ingen eksempler pa kildekritikk. | gruppeintervjuet
mente deltagerne at det som blir fremstilt stemmer overens med kigtrake fra fgr. Samtidig
problematiserte de heller ikke at kildene baerer preg av en kristen forfatter. Istedenfor kom de

med eksempler som viser at dette er tilfellet. Deltagerne sier:

Deltager 1Det sto jo, altsa de kalte vikingene for en hedensk rageleDvar mye hedninger

og at de ikke var kristne da.

Deltager 2: Og at det var en darlig ting, at de ikke var kristne.

Deltager 3: Og at de gjerne var sa ville og brutale siden de ikke var kristne da. Sier at de var
ugudelige.

Deltager 4: De hadde enran tro, derfor ble de liksom sett ned pa av de kristne. Og nar de

utfgrte de handlingene tror jeg ikke de likte de noe bedre.

(Gruppeintervju 1, 2021)

58



4.1.3Kildekritikk klasse A\xklasse B

Innledningsvis vil jeg si at det bade er likheter og faiég mellom de to klassene og utbytte

de har fatt i form av kildekritikk. Flere elever i klasse B viste kildekritikk i forskjellige form og
kapasitet enn det elevene i klasse A gjorde. | alt var det elleve elever som ikke viste noen form
for kildekritikk i den skriftige innleveringen, mens de resterende elleve elevene viste
kildekritikk rettet mot ulike aspekter ved serien. Dermed var klasse A delt i to nar det kom til
utbytte av kildekritikk. | klasse B derimot var det et klart flertall av de eleveneviimen

form for kildekritikk. Der vistel9 elever tegn pa kildekritikk rettet mot de historiske kildene

de hadde jobbet med. Dermed var det ekselever som ikke viste noen form for kildekritikk.
Detteviser det at flere elever slet med a rive segfta det som skjedde i episoden, og ha et
kritisk og analyserende blikk pa det som foregikk foran dem. Halvparten av elevene mente at
dette var en riktig og god representasjon av vikingene fordi de var voldelig og brutale

mennesker.

Det var forskjeller hvilken metode elevene brukte til kildekritikk i den skriftlige innleveringen.

| klasse A kunne vi se at et stort flertall brukte «corroboration of sources» som et verktgy i deres
vurdering av episoden de hadde sett. | klasse B derimot var det fgrstmsj &sourcing» som

ble brukt for & vurdere de skriftlige kildene. Her er det klare forskjeller mellom de klassene i

den skriftlige innleveringen.

| klasse B ble det ogsa lagt vekt pa at kildene ble skrevet lenge etter hendelsen faktisk fant sted.
Dette fant elevene problematisk, og man kunne dermed ikke stole like mye pa kilden. Ingen i
klasse A problematiserte at episoden tross alt er laget lenge etter at hendelsen skjedde, og det

er dermed vanskelig & vite om dette er en ngyaktig representasjon alséende

| gruppeintervjuene ser vi en endring i klasse A. Her benyttet flere grupper seg av Sourcing enn
av sammenligning av kilder. Dermed er det en helomvending fra de skriftlige innleveringene
til gruppeintervjuene. En annen forandring er at noen av gruppskigtelite hvordan kildene

vi har om vikingene gjerne er skrevet ned av/i omrader hvor vikingene plyndret. Her diskuterte
gruppedeltagerne hvordan dette kan ha bidratt til det inntrykket mange har av vikingene. |
klasse B derimot er det liten forskjell fra dkriftlige innleveringene til gruppeintervjuene. Mye

av de samme vurderingene ble gjort i gruppeintervjuene som i de skriftlige innleveringene. Den
starste forskjellen er at elevene ikke diskuterte at de skriftige kildene er
annenhandsberetningner. ev elevene nevnte nettopp dette i den skriftlige innleveringen,

og diskuterte hvordan dette kan pavirke troverdigheten til de skriftlige kildene.
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4.2 Historiebevissthet

Som nevnt tidligere er historiebevissthet et vanskelig begrep a analysewgigbistissthet er

et vanskelig og flytende begrep, og det er ofte vanskelig & konkret definere hva som er
historiebevissthet, hvor grensene for historiebevissthet gar og hvordan man maler
historiebevissthet. Allikevel vil historiebevissthet veere en katespom jeg skal analysere i

denne oppgaven. Dette har jeg valgt a gjere fordi elevene har svart pa eksplisitte spgrsmal som
knytter raidet pa Lindisfarne opp mot i dag. Dette forholdet mellom fortid og natid er sentralt
innenfor historiebevissthet, og detdette forholdet jeg ville gjgre elevene oppmerksomme pa.
Folgende tre spgrsmal, som elevene svarte pa bade i den skriftige innleveringen og
gruppeintervjuene, vil veere sentrale for & belyse denne kategorien i min oppgave. Spgrsmal 1
og 3 ble elevene spuom i bade den skriftlige innleveringen og gruppeintervjuet. Spgrsmal 2

ble kun spurt om i gruppeintervjuet;

1 Hvorfor varraidetpa Lindisfarne en viktig hendelse for 0ss?
{1 Hvorfor er det viktig & leere om vikingtiden?

9 Ser dere noen likheter mellom Lisfirne og noen situasjoner vi kan oppleve i dag?

Svarene pa disse tre spgrsmalene vil kunne fortelle om elevene har fatt noe utbytte av de
forskjellige undervisningsoppleggene i form av historiebevissthet. Jeg skal ikke skille mellom
noen grader eller fomer av historiebevissthet nettopp fordi historiebevissthet er et vanskelig og
flytende begrep a definere. Jeg vil bare peke pa historiebevissthet som faller under den
definisjonen jeg redegjorde for i mitt teorikapittel. | teorikapittelet redegjorde geg or
begrepet narrativ kompetanse. P& grunn av likhetene mellom narrativ kompetanse og historisk

kontekst vil narrativ kompetanse bli inkludert i analysen av elevenes historiske kontekst.
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4.2.1Skriftligeinnleveringer

Tabell8: Historiebevissthet i skriftlige innleveringer

Form for historiebevissthet Antall klasse A Antall klasse B
Religionsforskjeller og 12 16
kulturellebarrierer
Konsekvenser av hendelser 0 4
Antall som har vist form for 12 18
historiebevissthet
Ingen form for historiebevissthé 10 7

| de skriftlige innleveringene var det tydelige forskjeller mellom de to klassene. Det var flere
elever i klasse B som uttrykte historiebevissthet enn i klasse A. Vi kan ogsa se klare forskjeller
i hvordan elevene i de to klassene uttrykte historiebeesstdere skal disse forskjellene og

likhetene undersgkes naermere.

4.2.1.1. Klasse A

| klasse A var det det i alt tolv elever saumirykte historiebevissthei den skriftlige
innleveringen. De tolv elevene utgjgr ca. halvparten av informantene i klasse A. Den andre
halvparten koblet ikke vikingtiden eller raidet pa Lindisfarne til natiden. Noen av disse elevene
papekte omstendigheter rundt slaget pa Lindisfaog hvordan motiver, religion og kultur
spilte inn pa selve raidet. Man kunne argumentert for at dette ogsa er en form for
historiebevissthet. Men i denne oppgaven har jeg valgt en smal definisjon av historiebevissthet,
noe jeg begrunner i teorikapittelmitt. Derfor vil kun svar som uttrykker en sammenheng

mellom fortid, natid og fremtid vaere aktuelle.

4.2.1.1.1. Religionsforskjeller og kulturellebarrierer

Av de tolv elevene som viste historiebevissthet var det seerlig et perspektiv som gikk igjen.
Religionsforskjeller og kulturellebarrier preget raidet pa Lindisfarne. Elevene kom blant annet
med eksempler pd situasjoner som er aktuelle i dag. Blant annetrioid Israel/Palestina,
Sunni og Sjiamuslimer og Tibet. Miriam er et godt eksempel pardian flere elever uttrykte

historiebevissthet i klasse A.
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De religigse ulikhetene deres gjorde at vikingene uten tanke over det drepte de kristne. De
brydde seg ikke om hverandres religioner og fagrte derfor til at mange ble drept, og resten solgt
som treller. Det finnes mange religigse konflikter den dag i dag $for eksempel
Israel/Palestina konflikten, Boko Haram, Taliban osv. (Miriam, skriftlig innlevering, 2021)

Noen av elevene pekte ogsa pa andre ulikheter enn bare religion. Irene er et godt eksempel pa
dette. Hun pekte pa bade kukwg sprakbarriererosn et problem som eksisterte bade i
vikingtiden og i dagens samfuntrene var her inne pa noe som er veldig sentralt i dagens
samfunn. Stadig gker forskjellene mellom mennesker i dagens samfunn, ytterkantene blir stgrre
og man kan argumentere for at de¢e mangel pa forstaelse og kunnskap om hverandre. Dette
gjenkjente hun ogsa i vikingtiden og under raidet pa Lindisfarne. Mangel pa kommunikasjon

og forstaelse for hverandre sa Irene pa som grunner for at raidet pa Lindisfarne ble som det ble

Pa angrepeer det null kommunikasjon, det er et sprak barriere, men ogsa kulturell barriere. Vi
ser mange tilfeller i dag hvor det skaper konflikt pga. vi ikke vet nokk eller forstar hverandre.

(Irene, skriftlig innlevering, 2021)

Som vi ser er det fgrst og fremst ulikheter mellom mennesker som elevene kjenner igjen fra
vikingtiden. P& denne maten har kanskje ikke mennesker forandret seg sa mye pa over 1000 ar.
Mange har fortsatt et anstrengt forhold til mennesker som er uenigdanedette har ogsa

ca. halvparten av klasse A papekt i deres skriftlige innlevering.

4.2.1.1.2. Ingen form for historiebevissthet

| klasse A var det 10 elever som ikke viste noen form for historiebevissthet i den skriftlige
innleveringen. | min defiisjon betyr det at de ikke klarte & knytte fortiden opp mot samtiden.
Elevene sa ikke likheter mellom raidet pa Lindisfarne og situasjoner vi kan oppleve i dag. De
satt heller ikke angrepet pa Lindisfarne i en stgrre kontekst. Istedenfor papekte be#er di
elevene konsekvenser av ting som ikke er aktuelt for raidet for Lindisfarne, eller inneholder

faktuelle feil. Magnus og Marte var gode eksempler pa dette.
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Angrepet pa Lindisfarne var en viktig hendelse. Det var starten pa muligheten om & fa tak i
land. Vikingene fikk tak i flere gjenstander og det ga dem mer makt. Konsekvens for sjgreiser
er at baten kan synke, og vikingene vil miste medlem(vagnus, skriftlig innlevering,

2021)

Det blir jo sagt at vikingstiden avsluttes i Lindesfare seneren&aresekvens hadde jo gjerne
vert gradighet(Marte, skriftlig innlevering, 2021)

4.2.1.2. Klasse B

| klasse B viste 8 elever tegn til historiebevissthet. Dette gjorde de ved & knytte fortiden og
forhold rundt raidet pa Lindisfarne til dagens samfunn og forhold vi opplever i dag. | noen av
eksemplene fra elevene som ikke viser noen form for historiebevissthet er tankémnaohet

pa Lindisfarne startet kristningen av Norge. Det er for sa vidt sant at dette er et av de tidligste
matene mellom vikingene og kristendommen. Allikevel er det et lite holistisk utsagn a hevde
at raidet pa Lindisfarne startet kristningen av Nangen a inkludere andre faktorer som er

viktig i en s& sentral hendelse i norsk historie.

4.21.2.1. Religionsforskjeller og kulturellebarrierer

Seerlig la elevene stor vekt pa religion og hvordan forskjeller mellom menneskegrupper ogsa i
dag er en rot til konflikt og krig. Dette aspektet kjente elevene igjen, og de papekte at
religionsforskjellene mellom vikingene og munkene som bodde pa Lindisfamsentralt for
hvordan dette raidet utspilte seg. Elevene sa at religionsforskjellene var en faktor i vikingtiden
og ogsa er det dagens samfunn. N& var kanskje ikke religionsforskjeller hovedmotivasjonen

til vikingene for raidet pa Lindisfarne, meliikevel var religion en viktig faktor for hendelsen

og hvordan den utspilte seg. Uansett ser vi hvordan elevene brukte historien for & danne seg et
bilde av dagens samfunn. Dette er det sentrale for historiebevissthet, og elevene gjorde dette
eksplisitt ved & komme med eksempler og bruk av begreper som «natid». Andre eksempler pa
situasjoner i dag som elevene brukte var blant annet Israel og Palestina, og Kashmir hvor det er
konflikter mellom muslimer og hinduer. Ashild og Anders uttrykte disse tankerss mbd

mate:
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| dag ser en ogsa at religigse motsetninger ofte er grunnen til konflikter. Folk verdsetter ulike
verdier, og mener gjerne at det andre folk som har en annen religion gjar er feil. | dag ser en for
eksempel at konflikter i Midtgsten skyldesigion. (Andreas, skriftlig innlevering, 2021)

Man kan trekkje klare tradar til konfliktar far i tida, og no. Eit eksempel er korleis religion er
ein av dei starste grunnane til konflikt i notigheshild, skriftlig innlevering, 2021)

4.21.2.2. Konsekvenser av hendelser

Pa spgrsmalet om hvorfor vikingtiden er viktig for oss er det fa av elevene som knyttet dette til

i dag. De aller fleste papekte at dette markerer starten pa vikingtiden eller at dette pavirket
hvordan vikingene ble sett pdimnsamtid. Ingen av elevene papekte eller draftet om dette synet
har pavirket hvordan vi i dag ser pa vikingene. Allikevel viste noen av elevene tegn til
historiebevissthet pa dette spgrsmalet ogsa. Joachim forklarte hvorfor han syntes raidet pa
Lindisfarne var en viktig hendelsélan pekte pa at vikingtiden var en viktig periode i norsk
historie pa grunn av fglgene som farte til at Norge var et kristent land nesten tusen ar senere.
Joachim papekte hvordan fortiden har pavirket natiden, og kom dermed guait eksempel

pa hva historiebevissthet er. Her skilte Joachim seg ut fra de fleste i klassen sin, fordi de ikke

knyttet Lindisfarne og vikingtiden til natiden pa samme mate.

Angrepet pa Lindisfarne var veldig viktig fordi det markerte starten psodetvi kjenner i dag

som vikingtiden. Vikingtiden er jo en viktig del av Norges historie, og en konsekvens som
skjedde pa grunn av vikingtiden var at Norge ble et kristent land, og forble kristent i over 1000
ar. Uten vikingtiden er det ikke sikkert at $¢ndommen hadde kommet til Norge, men den
hadde iallfall kommet mye senefdoachim, skriftlig innlevering, 2021)

4.2.1.2.3. Ingen form for historiebevissthet

| klasse B var det sju elever som ikke viste noen form for historiebevissthet. Elevéiee kny
ikke aspekter ved raidet pa Lindisfarne opp mot dagens samfunn. | tillegg papekte for sa vidt
elevene forskjellene ved Lindisfarne, men sa koblet de ikke disse forskjellene til situasjoner

eller hendelser som vi kan se i dagens samfunn. Nedenfor &kdgempler pa nettopp dette.
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Partiene hadde ulike verdier som de falget. Far vikingene var plyndringen en del av
samfunnet. De kristen har helt andre verdier og tanker om hva som er greit dg dtkeine,
skriftlig innlevering, 2021)

forskjeller i samfunnet pavirket angrepet pa mange mater. Vikingene plyndret og tok over mye
land mens kristne mer holdt seg rolige og var ubeskyttet mot angrépene, skriftlig
innlevering, 2021)

4.2.2Gruppeintervjuer

Tabell9: Historiebevissthet i gruppeintervjuer

Form for historiebevissthet Antall klasse A Antall klasse B
Religionsforskjeller og 5 5
kulturelle barrierer
Konsekvenser av hendelser 5 4
Ingen form forhistoriebevissthe 0 0

| gruppeintervjuene kan vi se at samtlige gruppeintervju inneholdt historiebevissthet. Dermed
har det skjedd en endring fra den skriftlige innleveringen til gruppeintervjuene. Dette kan vi
seerlig se i klasse A. Tabellen ovenforevi®gsa at det ikke er store forskjeller mellom de to

klassene, i motsetning til hvordan det var i den skriftlige innleveringen.

4.2.2.1. Gruppeintervju klasse A:
| gruppeintervjuene viste alle gruppene historiebevissBuh vi allerede har setar religion
et sentralt tema for historiebevissthet blant elevene i klasse A i den skriftlige innleveringen. Det

viderefares ogsa til gruppeintervjuene.

4.2.2.11. Religonsforskjeller og kulturellebarrierer

Samtlige grupper snakket om religion og knyttet dette til natiden. Dette er for sa vidt ikke
overraskende da religion var det klart mest brukte eksempelet pa likheter mellom raidet pa
Lindisfarne og situasjoner sooppstar i dag. | trdd med disse religigse eksemplene blir det
igjen tatt opp dette med fremmedfrykt og ikke forstd hverandre gjennom mangel pa

kommunikasjon eller forstaelse for kultur.
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I: Ser dere noen likheter mellom angrepet pa Lindisfarne og siteasjom kan oppstadiag?

Deltager 1Al t s - det er | o ®idtdstenforeksenjpa erjo fulvav religigsan t ar
konfli kter og det er jo é |ja.

Deltager 2: Irland og Nokttland har konflikter, og Taiwan. Hva mer?

Deltager 3Det er hverfall mange religigse konflikter rundt i verden da. Det virker som det ja.

(Gruppeintervju 2, 2021)

Deltager 1: Jeg tenker vel egentlig bare generelt det & ikke forsta hverandre. Det liksom ikke
gnske a kommunisere med folk i andre kulturer og religioner. At man bare sier seg uenig ogsa
krige med de da.

Deltager 2: At folk ikke forstar noe annet enn ihetn selv tror pa.

(gruppeintervju 3, 2021)

4.2.2.1.2 Konsekvenser av Hendelser

Nye eksempler pa historiebevissthet som dukket opp i gruppeintervjuet var innvirkningen
vikingtiden har hatt pa oss nordmenn. | den skriftlige innleveringen var det ingen elever som
brukte dette som eksempel pa historiebevissthet. | gruppeintervjuet tdrioralle gruppene

linjer fra vikingtiden og frem til i dag. Dette kom seerlig til uttrykk pa spgrsmalet om hvorfor
det er viktig & laere om vikingtiden, som elevene ble stilt i gruppeintervjuet. Falgende utdrag

fra gruppeintervjuene er eksempler pa nettopie:

Deltager 1: Det er jo veldig sentralt for oss i Norge, saerlig hvordan det liksom har pavirket oss
og é
Deltager 2: Hvordan det har blitt med religion for eksempel. Kristningen av Norge.

(Gruppeintervju 3, 2021)

Det er jo ja, det eforfedrene vare, sd vi ma jo liksom vite litt om hvordan det var far og leere
hvorfor for eksempel noen gater har det navnet, hvorfor noen fjorder heter det, hvorfor vi liksom
har de tre sverda i fjell ute ved Hafrsfjord. Ogséa hvorfor er Norge som deagr og hvorfor

er vi for eksempel et kristent land.d&ruppeintervju 2, 2021)
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Det er jo en sann veldig viktig del av historien i Norge, egentlig med hvordan landet er med
konge ogsam siden Harald Harfagre var vel i vikingtiden og at en konge ogdith.

Deltager 2: Det var jo i vikingtida at Norge begynte & bli samlet som et rike.

(Gruppeintervju 4, 2021)

Elevene uttrykte historiebevissthet ved hjelp av religion og norsk historie. Disse to aspektene
ved vikingtiden brukte elevene tiltéekke linjer fra fortiden og frem til natiden. Dette gjorde

de ved a knytte religion til konflikter som finner sted i dag og ved & presentere hendelser som
skjedde i Norge under vikingtiden som har hatt betydning for vart samfunn i dag. Kristningen
av Noige og samlingen av Norge ble brukt i stor grad, men ogsa referanser til gatenavn, natur

og monumenter som finnes i landet vart.

4.2.2.2. Gruppeintervju klasse B
Samtlige grupper kom med eksempler hvor de viste historiebevissthet. | alle intenguelet v
flere referanser som knyttet fortiden opp mot dagens samfunn. Allikevel var det forskjell i

hvordan elevene brukte historien til a forklare dagens samfunn.

4.22.2.1.Konflikter i fortid og natid

Flere grupper snakket om terrorhandlinger da dellskprgve & sammenligne raidet pa
Lindisfarne med situasjoner man kan oppleve i dag. Dette var et helt nytt perspektiv, da ingen
av elevene i klassen nevnte noe om terroraksjoner i den skriftlige innleveringen sin. At dette
har blitt en sammenligning soma dominerte flere av gruppene var en forandring fra de

skriftlige innleveringene:

Du kan jo se pa for eksempel 9/11 med Twin Towers og sann, at det var veldig brutalt og

ekstremt. At det ikke var forventa i det hele tatt. (Gruppeintervju 3, 2021)

Bombing og sann da i Syria og sann da. Du vet jo ikke nar det skjer eller om det skjer med deg
pa en mate. (Gruppeintervju 5, 2021)

Deltagerne i disse gruppene papekte seerlig overraskelsesmomentet og brutaliteten fra
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Lindisfarne og sammenligner dette med kietegn pa et moderne terrorangrep. | tilknytning
til terrorangrep kom ogsa flere av elevene innom religion.. | gruppe 4 har ikke elevene et stort
skille mellom terror og religion. Her papekte de at terror kan veere en konsekvens av religigse

overbevisningeeller motiver:

Du har alt fra terroraksjoner som skjer rundt i verden der andre har.. enten blir kritisert eller
kritiserer andre religioner eller at de tolker det pa& en annen mate som gjar at det krasjer pa en
mate. Du har flere eksempler fra Norge der for eksempeVlaashaus han likte jo ikke akkurat,

sa da tok han og drepte de. Sa& det er mange likheter. Du skulle jo tro at det ikke fortsatte og at
folk har leert, men de har jo ikke det. S& du ser jo hvordan religion spiller inn pa konflikter na i
dag. (Gruppeintervjd, 2021)

4.22.2.2 Konsekvenser av hendelser

| den skriftlige innleveringen var det bare fire elever som knyttet Lindisfarne og vikingtiden
opp mot natidens Norge. | gruppeintervjuene ble denne tanken delt av langt flere. Fire av
gruppene forklarte atikingtiden er viktig a leere om pa grunn av falgene av denne tidsperioden

i norsk historie. Seerlig ble kristningen av Norge trukket frem som en viktig hendelse som har

hatt konsekvenser for oss nordmenn i dag.

Det er jo en ganske stor pavirkning pa oskeif jeg. Siden det var jo i vikingtiden vi fikk
kristendommen, og det har jo pavirka kiempestor del av kulturen var med jul, paske og alle disse
store feriene som har kommet fra kristendommen da. Som kanskje hadde kommet til en annen

tid eller aldri kommehit uten vikingtiden da(Gruppeintervju 1, 2021)

4.2 3 Historiebevissthet: Klasse A vs. B

Flere elever i klasse B uttrykte historiebevissthet enn i klasse A. | klasse A uttrykte 12 elever
historiebevissthet, mens i klasse B var detelever som grde det samme i de skriftlige
innleveringene. Allikevel uttrykte elevene i klasse A og B historiebevisstheh panske lik

mate. Elever i begge klasser har fgrst og fremst brukt religion til & vise hvordan fortiden og
natiden er koblet sammen, og hellkkheter vi kan finne bade i dag og i fortiden. Religion var

sentralt i elevenes historiebevissthet i bade den skriftlige innleveringen og gruppeintervjuet.
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Forskjellen finner vi i hvordan elevene brukte dette religionaspektet i gruppeintervjuesd klas

B knyttet flere av elevene religion til voldshandlinger og det vi i dag kjenner som terror. Denne
sammenligningen sa vi ikke i klasse A. | klasse A gjentok de pa mange mater det de hadde
skrevet i den skriftlige innleveringen ved & peke pa religigstikian. | klasse B pekte de ogsa

pa religigse konflikter, men de sammenlignet samtidig raidet pa Lindisfarne med et moderne
terrorangrep der det ofte er et religigst motiv og en voldsom brutalitet som kjennetegner bade

raidet pa Lindisfarne (ut ifra deedhar lest i kildene) og et terrorangrep.

| klasse A var det ingen elever som knyttet hendelser i vikingtiden opp til dagens samfunn i den
skriftlige innleveringen. Allikevel gjorde alle gruppene i gruppeintervjuene nettopp dette. Her
brukes seerlig krisingen av Norge som eksempel pa hvorfor det er viktig & leere om
vikingtiden. Nettopp pa grunn av konsekvensene kristningen har hatt for vart samfunn. Dermed

er det en forandring fra de skriftlige innleveringene til gruppeintervjuene i klasse A.

| klasse Bvar det fire elever som knyttet hendelser i vikingtiden opp til dagens samfunn i den
skriftlige innleveringen. | likhet med klasse A, ser vi en forandring mellom de skriftlige
innleveringene og gruppeintervjuene. | klasse B koblet fire grupper henfilalséingtiden

til dagens samfunn. Ogsa her ble farst og fremst kristningen av Norge trukket frem som en
sentral hendelse i vikingtiden som har hatt konsekvenser for dagens samfunn. Det vil si at det
er en gkning i bruk av historiebevissthet i begge klags den skriftlige innleveringen til

gruppeintervjuene.

4.3 Historisk kontekst

En annen kategori jeg vil analysere i denne oppgaven er historisk kohtekstteorikapittel

brukte jeg fglgende definisjon av Endacott & Brooksa t e mp o f differerceethas e o
includes deep understanding of the social, political, and cultural norms of the time period under
investigation as well as knowledge of the events leading up to the historical situation and other
relevant events that are occurring concaim t [(Epdaadtt & Brooks, 2013, s. 43)er vil jeg

se hvordan elevene har brukt ulike forhold, som de som er nevnt i En@aBotioks sin
definisjon, til & forklare de forskjellige handlingene og tankene som har funnet sted under raidet
pa Lindisfarne. | tillegg vil det ogsa veere aktuelt & se neermere pa om elevene bruker tidligere

hendelser i historien for a sette raidet padisfarne inn i et tidsperspektiv.
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| begge klassene delte jeg elevene inn i tre grupper; god/mye, middels og darlig/lite bruk av
historisk kontekst. Det er disse tre gruppene jeg vil presentere i analysen. Skilnaden mellom
god og middels bruk av historisk kontekst vil farst og fremst leaseé hvor utfyllende den

historiske konteksten i elevenes svar er. Jeg vil bruke samme kategorier for bade de skriftlige

innleveringene og gruppeintervjuene.

4.3.1Skriftlige innleveringer

Tabell 10: Historisk kontekst sktlige innleveringer

Bruk av historisk kontekst Antall klasse A Antall klasse B
God/ mye bruk av historisk 9 6
kontekst
Middels bruk av historisk 9 12
kontekst
Darlig/ lite bruk av historisk 4 7
kontekst

Som vi kan se av tabellen var det forskjeller mellom de to klassene i bruk av historisk kontekst
i den skriftlige innleveringen. | klasse A var det flere elever som viser god/mye bruk av historisk
kontekst, samtidig som det ogsa var faerre elever somdésig/lite bruk av historisk kontekst.

Dette betyr at elevene som har sett pa Vikings viste en bedre bruk av historisk kontekst enn
elevene som har jobbet med skriftlige primeerkilder. Videre presenteres eksempler pa bruk av

historisk kontekst i ulik grad,de to klassene.

4.3.1.1. Skriftlig innlevering klasse A:

| klasse A sa elevene pa en episode av Vikings. | episoden skildres vikingenes reise vestover
mot Lindisfarne. | episoden ser man flere religigse ritualer bade fra vikinger og kristne.
Allikevel forklares ikke de religigse forskjellene eksplisitt i serien. Dermed ma elevene bruke
det de kan fra far om de to religionene for & kontekstualisere hendelsesforlgpet og skildringene

de sa pa skjermen.
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4.3.1.1.1. God/mye bruk av historisk kontekst

| denne kategorien finner vi elever som viste mye og god bruk av historisk kontekst. Svarene
deres var utfyllende og de papekte ulike forhold som har pavirket raidet pa Lindisfarne, men
ogsa veien videre for vikingene. Elevene brukte religion til & foekiaordan og hvorfor raidet

pa Lindisfarne gikk som det gikk. Religionsforskjellene mellom norrgn mytologi og
kristendommen blir brukt for a forklare hvilken pavirkning disse forskjellene hadde pa utfallet
av angrepet. Elevene viste ogsa god detaljkurmdkée bare papekte de forskjellene mellom
vikingene og de kristne. De forklarte ogsa hvilken virkning disse forskjellene har hatt pa raidet
pa Lindisfarne. Videre er det ogsa mange som diskuterte motivasjonen for a reise vestover.
Hvilke forhold Ia til gunn i Skandinavia som gjorde at vikingene begynte & reise. Flere brukte
raidet pa Lindisfarne for & kontekstualisere vikingtiden fremover ogsa. Dette gjorde de ved &
blant annet se pa raidet pa Lindisfarne som et startskudd for vikingenes viderd tiggarid,

men ogsa sgrover i Europa. Eirik, Ida og Miriam kom med eksempler pa hvordan elevene

bruker historisk kontekst pa en utfyllende og god mate

| utgangspunktet var reise de dro pa ikke bare ment til & finne gull, men ogsa andre ting som
skinn, shver, krydder og andre verdisaker. Og jeg tror ikke alle sjgreisene var bare a dra og
komme hjem igjen. Jeg tror at noen som dro ogsa ble der de kom & aldri ble med hjem. (Eirik,

skriftlig innlevering, 2021)

Det at de kristne trodde og stolte alt pa Gjatde at de ikke kjempet imot. | tillegg fulgte de
De Ti Bud, hvor det blant annet star at man ikke skal sla i hjel. Dermed ble det et lett slag for

vikingene. (Ida, skriftlig innlevering, 2021)

Dette var en viktig historisk hendelse fordi det var stapa reisene vikingene hadde. Far
angrepet til Lindisfarne var de overbevist om at det ikke var land vest for dem. Dette hadde
konsekvenser for vikingene videre fordi de fortsatte med angrepene og forflytta seg rundt om i

England og verden. (Miriam, skifify innlevering, 2021)

4.3.1.1.2. Middels bruk av historisk kontekst
| middels bruk av historisk kontekst finner vi ni elever. Her var det mindre variasjon i hvordan
de brukte historisk kontekst for & besvare spgrsmalene de fikk. | tillegg var di&ékdtetaljert

i deres bruk av historisk kontekst. Elevene i denne gruppen nevnte ofte at de to deltagende
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partene i raidet pa Lindisfarne tilharte forskjellige religioner, men forklarte ikke hvilke
forskjeller det er eller hvilken effekt disse forskjeliehar pa hendelsen. Selv om elevene i stor
grad brukte episoden som referanse viser de tegn til historisk kontekst ved at de kunne si noe
om ulike forhold som pavirket angriper pa Lindisfarne. Helga og Synngve er gode eksempler
pa hvordan eleverlommentete samfunnsforhold uten & ga seerlig i dybden.

Vikingene og de kristne had@esveert darlig forhold til hverandre. Slik blir de¢mstilt serien
hvertfal Jeg vil tro at det har noe med religion og livssyn & gjare. Vikingene trodde pa norrgn
mytologi og de kristne underkastet seg kristendommen. Vikingene mente de kristne var svake,
fordi at de kristnes beskytter var dod og dermed ubrukelig. (Synngveligsknihlevering,

2021)

Som det ble tydelig fremstilltepisoden, er det ikke er noe godt forhold mellom vikingene og

de kristne. Vikingene drepte de fleste av de kristne innbyggerene, og beholdt noen f& som slaver.
Forholdet deres er kanskje slik Itk grunn av deres forskjellige tro og mate & leve pa. (Helga,
skriftlig innlevering, 2021)

4.3.1.1.3. Darlig/Lite bruk av historisk kontekst

| denne kategorien finner vi i denne klassen fire elever. Disse elevene satt ikke det de s i
episoden i estgrre historisk perspektiv. Elevene viste en manglende forstaelse for hvilket
samfunn bade vikinger og kristne levde i pa den tiden. Den manglende forstaelsen vises igjen i
hvordan elevene beskrev og refererte til vikingene. Hos noen av elevene blenikseit pa

som en slags overlegen folkegruppe. Marius og Helge er gode eksempler pa lite bruk av

historisk kontekst for a forklare raidet pa Lindisfarne:

Vikingene ser barske, tgffe og uredde ut, mens de kristne ser sma, redde og hjelpelgse ut. De
har ikke vapen eller erfaring som kunne ha hjulpet dem, mens vikingene har plyndret fgr og alle
hadde skjold og vapen. (Helge, skriftlig innlevering, 2021)
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Vikingene fremstilles som veldig mektige og overlegne. De dro pa tokt og plyndret slik jeg vet
fra far. De tok ogsa med seg slaver og gull/skatter hjem. Jeg tror de fremstilles slik fordi at vi

skal fa en forstaelse over hvor sterke og overlegne de var. (Marius, skriftlig innleveriny, 2021

4.3.1.2. Skriftlig innlevering klasse B:

| gruppe B jdbet elevene med skriftlige kilder om raidet pa Lindisfarne. Disse kildene ble
skrevet med et tydelig kristent perspektiv pa hendelsen. Derfor vil det veere interessant a
undersgke om religion gar igjen nar elevene skal bruke den historisk kontekst felagefo
raidet pa Lindisfarne.

4.3.1.2.1. God/mye bruk av historisk kontekst

Som vi kan lese av tabellen ovenfor er dette den minste gruppen i klasse B. Seks elever viste
god eller mye bruk av historisk kontekst for & forklare/ forsta raidet pa Lindisfarne. Elevene i
denne gruppen brukte verdier, kultur og religion til & forstéivasjoner og forskjeller til a

prgve a forsta hvorfor raidet pa Lindisfarne utspilte seg slik det gjorde. | tillegg klarte elevene

i denne gruppen a sette raidet inn i en starre historisk sammenheng. Dette er sentralt innenfor
historisk kontekst for a kumenfa en stgrre forstaelse av tiden vikingene levde i. Frode, Pal og
Joachim er eksempler pa ulike mater elevene brukte den historiske konteksten for a fa en bedre

forstaelse av raidet pa Lindisfarne.

Ja og nei, jeg tror dette spiller jo en stor rolledamamle inn penger og verdifulle eiendeler til
deres hgvding og dem selv. Det at de ogsa var nysgjerrige etter & ha hart historidjeam e

land over havet er ogsa viktig. (Frode, skriftlig innlevering, 2021)

Forskjellene mellom disse folkegruppene hadde en stor konsekvens pa hvordan utfallet ble.
Vikingene blir oppvokst som krigere, mens angelsakserne har en mye roligere oppvekst uten
like mye vold og fokus pa krigere. Klostrene var ubevoktet fordi det vanisgm pa den tid i

det omrade hadde noen tanker om a raide et ubevoktet kloster. (Pal, skriftlig innlevering, 2021)

Angrepet pa Lindisfarne var veldig viktig fordi det markerte starten pa det som vi kjenner i dag

som vikingtiden. Vikingtiden er jo eniktig del av Norges historie, og en konsekvens som
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skjedde pa grunn av vikingtiden var at Norge ble et kristent land, og forble kristent i over 1000
ar. (Joachim, skriftlig innlevering, 2021)

4.3.1.2.2. Middels bruk av historisk kontekst

| dennegruppenfinner vi olv elever. Dette er dermed den stgrste gruppen av elever. | denne
gruppen papekte de fleste av elevene at det var religionsforskjeller mellom vikingene og kristne.
Men elevene nevnte ikke eksplisitt hvilke forskjeller dette er, og hvordan dette pavirket raide
pa Lindisfarne. Samtidig nevnte de aller fleste elevene i denne gruppen at raidet pa Lindisfarne
var starten pa vikingtiden. Ogsa her stoppet bruken av historisk kontekst. Elevene gikk ikke
dypere i deres bruk av historisk kontekst ved & for eksempel péelkonsekvenser av raidet

eller vikingtiden generelt. Benjamin, Amanda og Anders er eksempler pa det jeg definerer som
middels bruk av historisk kontekst:

Angrepet pd.indisfarnevar en viktig hendelse og er betegnet som starten pa vikingtiden. Dette
skapte Avi kingeneodo og gjorde at alle vikingen:t

stjal alt som de kunne ta. (Benjamin, skriftlig innlevering, 2021)

Angrepet pa Lindisfarne er en viktig hendelse, fordi angrepet skille markere starten pa
vikingtiden Den kan ha hatt konsekvenser som gdeleggelser og uriner, i tillegg til hat rettet mot

vikingene for deres atferd. (Amanda, skriftlig innlevering, 2021)

Forskjellene pavirker angrepet pa Lindisfarne da personene pa den tiden var sterkt tilknyttet
religionen sin. De kristne brukte for eksempel nedsettende ord som «herdninger» for & beskrive

de som ikke var kristne. (Anders, skriftlig innlevering, 2021)

4.3.1.2.3. Darlig/lite bruk av historisk kontekst

| gruppen som viste darlig eller lite bruk av historisk kontekst er det sju elever. Dette gjar denne
gruppen til den nest stgrste gruppen. | denne gruppen viste elevene mangler pa bruk av historisk
kontekst. Elevene viste lav forstaelse av bade vikinggndedkristne. Det var heller ingen av
elevene i denne gruppen som satt raidet pa Lindisfarne inn i en starre historisk sammenheng.

Astrid og Erik er gode eksempler pa liten bruk av historisk kontekst. For Astrid sin del var ikke
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forholdet mellom vikingen®g de kristne noe godt fordi «hedningene» gdela for de kristne.
Erik papekte pa sin side at vikingene var mye mer brutale og hadde mer kamptrening, og derfor

hadde ikke klosteret noen sjans til & forsvare seg selv uten & begrunne denne pastanden.

Forholdene mellom vikingene og kristne virket ikke bra, fordi hedningene (vikingene) gdela for
de kristne og gud. (Astrid, skriftlig innlevering, 2021)

Siden vikingene var mye mer brutale og hadde mye trening i kamp, hadde ikke det ubeskyttete
klosteret nor sjamtil & forsvare seg. (Erik, skriftlig innlevering, 2021)

4.3.2Gruppeintervjuer

Tabell11: Bruk av historisk kontekst i gruppeintervjuer

Bruk av historisk kontekst Antall klasse A Antall klasse B
God/mye bruk awistorisk 2 2
kontekst
Middels bruk av historisk 2 1
kontekst
Darlig/ lite bruk av historisk 1 2
kontekst

Som vi kan se i tabellen ovenfor utj@trbruken av historisk kontekst seg. | den skriftlige
innleveringen var det starre forskjeller mellom de to klassene. Allikevel vel kan vi se av tabellen
at gruppene som har sett pa Vikinggeipa et generelt grunnlag, bedre og mer variert bruk av
historisk kontekst. Videre vil jeg presentere og analysere ulike utsagn og eksempler pa historisk

kontekst fra gruppeintervjuene gjort i de to klassene.

4.3.2.1. Gruppeintervjuer klasse A

| klasse A var det to grupper som viste god/mye bruk av historiskkstntédere var det ogsa

to grupper som havnet i kategorien «middels bruk av historisk kontekst». Dette betyr ogsa at
det var en gruppe som falt under kategorien «darlige/lite bruk av historisk kontekst».
Gruppeintervjuene gjenspeiler derfor pA mange ndgeskriftlige innleveringene i klasse A

med tanke péa forholdet mellom de ulike kategoriene.
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4.3.2.1.1. God/mye bruk av historisk kontekst

| denne kategorien finner vi to grupper som brukte mye og god historisk kontekst i deres
intervju. Disse to gruppene er gruppe 3 og 4. | disse to gruppene brukte elevene
samfunnsforhold til & bade plassere vikingene og de kristne inn i en historisk kohtlise
gruppene finner vi diskusjoner om forhold i Europa i middelalderen, hvordan vikinger var
formet av samfunnet de levde i, og samfunnsstrukturer i vikingtiden. For & oppna en god bruk
av historisk kontekst brukte elevene bade historiske fakteeoesdegne tanker og drgftinger
rundt samfunnssituasjoner og verdier i middelalderen. Nedenfor fglger noen utdrag som viser

akkurat dette:

Jeg tror samfunnet pa den tiden, ikke bare i Norgm ellers ogsa var jo ganskerariedes enn
det vi har i dag,&det var jo mye onde handlinger som ble begatt i andre land i tillegg. Det er
jo pa en mate en av vare storhetstider da, hvor vi oppnadde ganske mym skelvikke bare

var bra ting kanskje. (Gruppeintervju 3, 2021)

Jeg tror ikke du kunne levd pa eman mate for vikingsamfunnet var jo bygd opp pa den maten

de oppfarte seg, og den maten de ble styrt sa hvis du skulle prgve da & gjgre opprar mot det som
var normalt & gjare for en viking sa tror jeg du ville bli sett pA som merkelig. Du hadde ikke blitt
sett pA som mektig hvis du hadde gjort noe galt liksom fordi de ble respektert fordi de var
fryktlgse krigere som var barbariske som kom for & plyndre og krige om omrader og alt det der.
(Gruppeintervju 4, 2021)

Det stemmer med det man har hgrt om dajeavar store og fryktlgse pa jakt etter gull og
verdier. Men fgler at den siden har man hgrt mye om, mens vi fikk se litt mer om hvordan de
levde. De plyndra jo ikke hver dag, og du ser jo at Ragnar har kone med barn og gard og alt det
der. Sa det var titmer fokus pa at de var bgnder og ikke bare plynd(@eippeintervju 4,

2021)

4.3.2.1.2Middels bruk av historisk kontekst

Gruppene som plasseredanne kategoriedefineres etter samme kriterier som i de skriftlige
innleveringene. | denne kategorien finner vi gruppe 2.dges manglé det en slags dybde i
deresbruk avhistorisk kontekst. Samtidig som deir mangel pa en viss dybdear det ogsa

mangel pa variasp i hvordan de bruk historisk kontekst for a forklanaidetpa Lindisfarne.
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Allikevel papeke og til en viss grad plasgerde raidepa Lindisfarne i en historisk kontekst.

Ut ifra serien sa virker det som om det angrepet mot Lindisfarne er gil@sgarste mgte med
kristendommen da kanskje. Fordi jeg husker spesielt det korset som hang pa veggen liksom, sa
syntes de det var sa rart at de tilba en gud som allerede var dgd pa en mate, som allerede hang
pa korset. Det viste at de ikke kunne noe oisténdommen fra far a¢Gruppeintervju 2, 2021)

Vi fikk ogsa se samfunnsoppbyggningen da med treller som ble voldtatt, smed som fikk bank
av noen over de i samfunnet. Og vi ser at de som reiser var bare bgnder, sa det er normale folk.
Ogsa ser vi at halingen er pa toppen med fint hus, fin kone og pelsamg. Sa vi ser raskt

hvem som er pa toppen og hvordan samfunnet er strukturert da. (Gruppeintervju 2, 2021)

[ €] De har I iksom ikke g-tt p- skole og | brt
har gjort. For de sa var det riktig, og de vissteeikva kristendommen var. (Gruppeintervju 5,
2021)

4.3.2.1.3Darlig/lite bruk av historisk kontekst

Det var kun en gruppe, gruppe 1, som falt under kategorien darlig/lite bruk av historisk kontekst
i svarene dere®eltagerne i gruppe 1 netasveet fa av forholdene som bade vikingene og de
kristne levde med. Flere av deltagera@& vikingene som mordere og voldelige menn. Ingen

av elevene ik i detalj pa hvorfor vikingene brukte vold eller hvordan samfunnet deres kan ha
pavirket de. De betegheikingene som mordere og voldtektsmenn ut ifra det dieldsett i

serien Nedfor viste ogsa deltagerne liten forstaelse for vikingsamfunnet nar de svarte pa om de

ville gjort noe annerledes hvis de levde i vikingtiden:

I: Hvis dere var vikinger, ville dere gjort noe annerledes? Hvis dere levde pa den tiden.
Deltager 1: Tror ikke jeg hadde klart & vaere sa voldelig.

Deltager 2: Tror ikke jeg ville drept noen liksom.

(gruppeintervju 1, 2021)
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Kun en gang i lgpet av gruppéervjuet viser elevene tegn til bruk av historisk kontekst. Det
skjer nar de far spgrsmal om hvorfor raidet pa Lindisfarne var en viktig hendelse:

Deltager 1: Det er fordi at det er forskjell pa religioner kanskie.
Deltager 2: Er ikke det starten p3, sfeat det er land vest for de. Og da var det pa en mate
starten pa sjgreisene.

Deltager 3: Jo, det var starten pa vikingtida.

(Gruppeintervju 1, 2021)

4.3.2.2. Gruppeintervju klasse B:

| klasse B kunne vi se en viss utvikling fra den skriftlige innleveringen. Her finner vi to grupper
under kategorien «god/mye bruk av historisk kontekst». Videre havnet en gruppe i midtsjiktet
innenfor bruk av historisk kontekst, og det betyr ogsa atuppgr havnet under «darlig/lite

bruk av historisk kontekst». | den skriftlige innleveringen var «god/mye bruk av historisk
kontekst» den minste kategorien. Dette har snudd i gruppeintervjuene, hvor det na var like
mange grupper som viste god og darlig baukhistorisk kontekst. Nedenfor falger eksempler

fra de ulike gruppene hvor de viser ulike grader av bruk av historisk kontekst.

4.3.2.2.1 God/mye bruk av historisk kontekst

| denne kategorien finner vi to grupper, 1 og 3. | disse gruppene viste elevene god, mye og
variert bruk av historisk kontekst. Elevene brukte samfunnsforhold og kultur til & forklare
vikinger og kristne med eksempler pa hvordan disse kan ha pavirketikiédgr og kristne.

Blant annet pekte elevene pa verdier og idealer som var viktige for vikingene. Slik brukte

elevene i gruppe 1 og 3 historisk kontekst i deres gruppeintervju:

I: Husker dere om det som framstilles i kilden er ... hva skal jeg si3duiktdet vi har leert fra

for?

Deltager 1: Ja. De i det hele tatt. Pa Lindisfarne sa var det ikke sa mye motgang, det gikk jo
ganske greit. Men at de turte & ga i kamp fordi de trodde pa den norrgne mytologien som var
deres tro da. Det var eere i det, og @tkdm til & komme til en god plass hvis de utfgrte noen

handlinger.
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I: Ja, bra. Tror dere at kildene baerer preg av at det er kristne som har laget de?

Deltager 2: Det sto jo, altsa de kalte vikingene for en hedensk rase. Og det var mye hedninger
og at ddkke var kristne da.

Deltager 3: Og at det var en darlig ting, at de ikke var kristne.

Deltager 4: Og at de gjerne var sa ville og brutale siden de ikke var kristne da. Sier at de var
ugudelige.

Deltager 5: De hadde en annen tro, derfor ble de liksétmed pa av de kristne. Og nar de
utfarte de handlingene tror jeg ikke de likte de noe bedre.

(Klasse B, gruppeintervju 1, 2021)

I: Ja, tror dere at dere hadde blitt pavirka av samfunnet de levde i?
Deltager 1: Ja, det tror jeg.

Deltager 2: Jeg tror ikke vi hadde oppfart oss s& mye annerledes fordi jeg tror samfunnet hadde
oppdratt oss til at det de gjgr er greit og akseptabelt, det ble ikke sett pa som noe negativt &

plyndre og ta livet av folk.

Deltager 3: Du ble hylla liksom, og du vil bli hylla.
Deltager 4: Du vil jo til Valhall.
(Klasse B, gruppeintervju 3, 2021)

4.3.2.2.2. Middels bruk av historisk kontekst

| denne kategorien finner vi kun en gruppe, nemlig gruppe 4. | denne gruppa var det mindre
variasjon og dybde i deres bruk av historisk kontekst. Allikevel papekte de forhold som var
sentrale og gjeldende i vikingtiden og under raidet pa Lindisfarne.rf?@ dedte brukte de noe

historisk kontekst for & forsta og forklare raidet pa Lindisfarne.

I: Hvorfor er angrepet pa Lindisfarne en viktig hendelse da? tenker dere.

Deltager 1: Det introduserte jo kristendommen for vikingene liksom, sa de pa en mbse.. de
alltid hatt det norrane, men na fikk de sett eller hart om kristendom for de tok jo det klosteret

liksom.
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I: Hvis dere var vikinger, ville dere gjort noe annerledes?

Deltager 2: Altsa jeg tenker at det var litt vanskelig & sette seg inn i ¥et jo ikke hvordan
alt var pa den tiden, og de levde jo pa en helt annen mate enn det vi gjar na.

(Klasse B, gruppeintervju 4, 2021)

4.3.2.2.3. Darlig/lite bruk av historisk kontekst

| denne kategorien finner vi gruppe 2 og 5. | disse gruppene vanalegler pa historisk
kontekst. Elevene slet med a koble raidet pa Lindisfarne opp mot kristne eller norrgne verdier
og idealer. Gruppene satt heller ikke raidet i en st@rre historisk sammenheng uten & nevne at det
var starten pa vikingtiden. Videre bletdkke nevnt noen konsekvenser av raidet.

I: Hvorfor var angrepet pa Lindisfarne en viktig hendelse?
Deltager 1: Var ikke det enten det som starta eller slutta vikingtiden?

I: Starta ja, det er riktig det. Hvilke konsekvenser har det hatt da? Tror dere?
Deltager 2: Det var vel det at de sa litt ned pa vikingene pa grunn av at de ikke var kristne

liksom.

(Klasse B, gruppeintervju 2, 2021)

I: Om det stemmer overens med det dere visste fra far om vikingene eller var det.. laerte du noe

nytt om vikingene vea se pa de kildene?

Deltager 1: Har jo sett noen serier og sdnn om vikingene og de var jo brutale og sann.
I: S& det stemte overens med det som sto i kildene?

Deltager 1: Ja, det faler jeg stemmer overens med det jeg har sett for.

(Klasse B, gruppeintervju 5, 2021)

80



4 .33 Historisk kontekst: Klasse A vs. B

Innenfor bruk og forstaelse av den historiske konteksten ser vi klare skiller mellom de to
klassene i den skriftlige innleveringen. Elevene som har sett pa en episodéngs dikvendte

den historiske konteksten i stgrre oger varierende grad enn det de som jobbet med de
skriftlige primeaerkildenagjorde Dette kan vi lese av tabellen hvor det var flere med god/ mye
bruk av historisk kontekst i klasse A. Samtidig var deteredbbbelt sd mange med darlig/lite
bruk av historisk kontekst i klasse B enn det var i klasse A. | tillegg var elevene i klasse A mye
mer detaljerte i deres bruk av historisk kontekst hvor blant annet de ti bud ble brukt for & forklare
hvorfor de kristneavsto fra & bruke vold. Dette viser til en god forstaelse av verdier og idealer
knyttet til den kristne tro, noe som er viktig for a forsta hvorfor raidet pa Lindisfarne utspilte
seg slik det gjorde.

| gruppeintervjuene utjevner dette seg noe. Her dikdetmange grupper i begge klassene som
gar under kategorien god/mye bruk av historisk kontekst. Men ogsa her er det klasse B som har
flest grupper som havner under kategorien darlig/lite bruk av historisk kontekst. Dermed kan vi

si at trenden fra den sitige innleveringen viderefgres til gruppeintervjuene i begge klasser.

4.4 |dentifisering med vikingene

Et spennende fenomen som dukket opp i intervjuene var elevenes bruk av «vi» og «de» nar de
ble spurt om vi burde veere stolt av vikingene og hvordiingtiden har en sentral plass i norsk
kultur. Her vil jeg ga gjennom de to klassene og peke pa hvordan de to ordene har blitt brukt,
og hvor ofte de ble brukt. Jeg har valgt a dele «vi» og «de» inn i to delkategorier, positivt og
negativt. Her vil dekomme frem om elevene brukte «de» nar de snakket positivt om noe som
vikingene gjorde, eller om de brukte «de» nar de snakker om noe de ikke er stolte over ved
vikingene. Samme praksis vil gjennomfgres for bruk av ordet «vi». Nedenfor fglger en tabell

somsammenligner bruken vi/ de i to klassene.

Tabell 12 Identifisering i klassene

Bruk av vi/de Antall klasse A Antall klasse B
Vi (positivt) 2 4
Vi (negativt) 0 0
De (positivt) 4 2
De (negativt) 2 5
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4.4 1Klasse A

Som vi kan lese av tabellen ovenfor brukte samtlige av gruppene begrepet «de» nar de omtalte
vikingene. Fire grupper brukte ordet «de» i positiv forstand. Nedenfor fglger noen eksempler
pa hva elevene sa da de fikk spgrsmal om vi burde veere stolte ayevi&ialler ikkeElevene

viser at devar stolte over tilkoblingen til vikingene og peker pa ulike aspekter ved vikingtiden
som devar stolte over. Deltagerne i gruppe 2 og gruppe 1 pagekst og fremst globalisering

og sjareisene som grunn til & veer@tsbver vikingene, mens hos deltageren i gruppardlet

farst og fremst krigf@gring som gjer atimer stolt av vikingene.

Man blir jo stolt av hva vikinger klarte & oppna. De oppnadde jo store ting, dyktige krigere som
erobra store omradegruppe 42021)

Bar jo veere stolte til en viss grad. De starta pa en mate globalisering med skipsfadap.og
(gruppe 1, 2021)

De andre var jo ikke noe bedre. De andre landene og kulturene, de var ganske brutale de og. De
fant Amerika, selv om man sier at Columbus fant Amerika, sa var vikingene der farst. Sa vi bar
veere stolt over det de har oppnadd(deltager 2, gruppe 2, 20p

Tabellenviserogsaat defleste av elevene i klasse A bruker «de» nar vi snakker om vikingene
bade i negativ og positiv forstand. «Viseltirukt i mindre grad, og i intervjuene er det ingen
tilfeller av bruk av «vi» nar man snakkem noe negativtDen dominerende bruken av «de»
vitner om at elevene ikke ngdvendigvideridentifisereseg med vikingene, og at de hodoh

viss avstand fra vikingene og vikingtiden.

4.42 Klasse B

| klasse B ser vi et klart skille mellom bruken av «vi» og «de». Samtlige av gruppene brukte
«de» nar de snakket om noe man ikke er stolt av med vikingtiden. P4 samme mate ser vi at
flertallet av gruppene brukte «vi» nar de pekte p& noe man var stoltchvikitegene. | svaret

fra gruppe 4 far vi se et eksempel pa begge delerhar deltageren ingen problemer med &
identifisere seg med, og ta del i, vikingenes oppnaelser. Deltageren nevnte ingen hendelser
eksplisitt, men man kan tolke hen dit at sjgreggkrigfaring som fgrte til makt er noe av det

vikingene har fatt til. | neste setning viste hen klar avstand mellom seg selv og vikingene. | det
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hen papekte hvordan vikingene har oppnadd makt tok deltageren avstand og viste at dette er
noe hen selv ikkalentifiserte seg med ved & endre bruken fra «vi» til «de».

I: Vikinger er jo noe som ligger naert var kultur. Er vikingtida noe vi nordmenn burde veere stolte

av? Eller er det noe vi ikke burde veere stolte av

Deltager 1Vi burde veere stolte av visse dede det. Altsa hvai har fatt til. Altsa kanskje ikke
metoderde gjorde det pa. Men det er jo var historie sa jeg tenker at det er noe man burde veere
stolt av til en viss grad hvert fa{lGruppe 4, 2021)

| tillegg ser vi at samtlige grupper papektemegativt/ noe de ikke er stolt av med vikingene
og samtlige brukte «de» nar de omtalte disse fenomenene/hendelsene. Fra fgr av har vi sett

eksempel pa dette fra gruppe 4, og falgende utdrag finner vi fra de gvrige gruppene;

De var jo veldig brutale dat de ikke brydde seg om noen andre enn seg selv.
(Gruppe 3, 2021)

Vi hadde ikke veert de vi er na uten vikingene, men de gjorde jo mye galt og da.

(Gruppe 2, 2021)

Deltager 1: De visste jo ikke at, nar de farst angrep disse krista&nomgsaror jeg ikke de
angrep de fordi de var kristne.

Deltager 2: Ja, de ville bare ha tingene deres.

Deltager 3: De, de.. De hadde liksom ingen grenser, de var helt ville.

(Gruppe 1, 2021)

At de drepte og plyndra da.
(gruppe 5, 2021)

4 .4 3ldentitetklasse A vs. klasse B

Som vi ser, papdk samtlige av de fem gruppene i klasse B noe man ikke kan vaere stolt av
med vikingtiden og tilknytningen den har til norsk kultur. Til sammenligning er det bare to av

fem grupper som gjgr det sammiatiervjuene i klasse A. | begge klassene peker alle pa noe
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ved vikingtiden vi, som nordmenn, kan veere stolte av. Begrunnelsen til denne stoltheten

varierer fra alt fra & veere stolt av hvor man kommer fra, til krigfgring, makt og styrke.

Et annet fenomen sodukker opp i spgrsmalet rundt elevenes stolthet rundt vikingtiden er at i
klasse A bruker fire av fem grupper «de» nar de skal beskrive noe de er stolte av noe som
vikingene gjorde eller oppnadde. Dette star i kontrast til klasse B hvor to av fem dsugger

«de» pa samme mate. Samtidig brukte fire av fem grupper «vi» for & beskrive noe de var stolte
av i klasse B, menstiv fem grupper gjorde det samme i klasse A. Dette kan tyde pa at elevene

i klasse A har et mer distansert forhold til vikingenklaksse A distanserer de aller fleste seg

fra vikingene bade nar de snakker om det de mener var positive og negative hendelser. | klasse
B derimot ser vi at det er en klar forskjell i hvordan de beskriver de positive og negative
hendelsene. Der «vi» blirstor grad brukt nar det handler om ting de er stolte av, mens «de»
blir brukt ofte nar man snakker om hendelser de ikke er stolte av.
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5 Diskusjon

| forrige kapittel presenterte jeg ulike kategorisom viste elevenes utbytte av
undervisningsopplegge€e har veert gjennom. Innenfor disse kategoriene presenterte jeg videre
noen hovedtendenser som representerte ulike retninger innad i de to klassene. | dette kapittelet
vil jeg diskuterer disse tendensene og kategoriene videre. Her vil jeg prave ddanyite jeg

har presentert i teorikapittelet og tidligere forskning for & sammenligne mine resultater. | tillegg

vil jeg ogsa diskutere undervisningsopplegget mitt.

5.1 Kildekritikk

Innenfor kildekritikk var det stor forskjell mellom de to klassene i den skriftlige innleveringen.

| klasse A, som sa pa episode, var det bare halvparten som viste en slags form for kildekritikk.
| klasse B, som jobbet med skriftlig kilde, var det langtdl elever som viste en form for
kildekritikk med hele 19/25 elever. Selv om det var stor forskjell i antall elever som viste en
form for kildekritikk var bade sourcing og sammenligning av kilder sentralt i elevenes

vurdering av kildene i begge klassene.

Det er ikke overraskende at klassen som jobbet med skriftlige kilder hadde flere elever som var
kritisk til kilden de jobbet med enn de som sa pa film. Dette begrunner jeg med at elevene som
jobbet med skriftlige kilder fikk en grundigere gjennomgang irtlea man jobber med og
vurderer historiske kilder. | klasse A, som sa pa episode, hadde vi ikke tid til en slik
giennomgang fordi det tar minimum 40 minutter & vise episoden. Derfor matte jeg vaere mer
selektiv i hva jeg ville fremheve for elevene i dent@sgen. Som nevnt i metodekapittelet
prioriterte jeg derfor sammenligning av kilder (episode vs. gjennomgang i timen) og la ikke stor
vekt pa hvilket formal episoden og skaperne av den hadde. Dette kan vaere grunnen til at flere

elever i klasse B enn klas8esom brukte sourcing i deres vurdering av kildene de jobbet med.

Dette kan sammenlignes med et forskningsprosjekt av Marcus, Paxson og M&200n

Her viste de at elever i utgangpunktet var kritiske til Hollyditmer i forhold til deres motiv

og reliabilitet. Allikevel forsvinner denne kritiske holdningen nar filmen blir vist i
klasserommet, og elevene bruker ikke samme kritikk mot filmer slik de gjar mot skriftlig tekst.

Dette kan vi ogsa se igjen i dette dbningsprosjektetDet er nemlig et stort mindretall av
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elevene som har sepisodersom bruker sourcing i sin vurdering av episoden de haDsste

kan ogsa knyttes opp mot Donnellys opplevelseskategorier. Kanskigplivelsen sa sterk

for elevere at de blir trukket inn i episoden de har sett pa, og dermed «glemmer» de a vurdere
hva som er budskapet og avsenderen bak det d8iden det kun var halvparten av elevene
som viser en form for kildekritikk, kan dette veere tilfellet for mange av eéeven

Allikevel var det mange elever i klasse A som sammenlignet det de visste fra for med innholdet
i episoden de sa. Elevene fikk pa forhand eksplisitt beskjed om a se etter forhold i episoden som
vi hadde snakket om i undervisningsgkten fgr. Dettel®kene med sagn i deres besvarelser

i den skriftlige innleveringen.

| klasse B var det motsatte tilfellet. Her vamemlig sourcing den mest utbredte
vurderingsmetoden av de skriftlige primaerkilde@odt over halvparten av elevene i klasse B,
som vige en form for kildekritikk, baserte dette pa forfatterens rolle, motiv, verdier og formal
med den skriftlige kilden. Dette kjennetegner det Reisman & Weinburg kaller for Sourcing.
Som jeg har veert inne pa tidligere kan dette begrunnes med det eksplisétdet med
vurderinger av kilder og hva dette kan fortelle d3s.skriftlige primaerkildene som elevene
jobbetmed, har ogsa et tydelig kristent perspektiv. Det er derfor ikke overraskemtievahe

biter merke i detteog at det blir vurdert av eleveheordan dette pavirker kildens troverdighet.

| tillegg til & papeke at forfatterne av kildene var kristne, klarte ogsa flere av elevene a peke pa
hva dette betydde for kildene og hva det kunne fortelle oss om bade de kristne, vikingene og

forholdet mellomde to folkegruppene.

Forskjellene pa bruken av vurderingsmetode av kildene i de skriftlige innleveringene er ikke
overraskende. Farst og fremst er sammenligningsgrunnlaget mye starre i klassen som har sett
pa episode. | episoden ser elevene flere eksamal samfunnsklasser, religionsforskjeller og
motivasjon for & dra vestover. Pa denne maten har de mye lettere for & sammenligne med
undervisningstimen hvor vi diskuterte og jobbet med nettopp disse temaene i vikingtiden. For
klassen som har jobbet mediftkge kilder er sammenligningsgrunnlaget langt mindre. Dette

er fgrst og fremst pa grunn &magphetpakilder fra vikingene Selv omdet er knappheter pa

kilder fra vikingene vil jeg argumentere for at dette styrkeforholdet i detaljer nok gjelder
episoder vsskriftlige kilder pa en generell basis. Detaljnivaetimigrmasjonen det er mulig &

hente ut er stgrre i en episode pa 40 mamp#nn en skriftlig kilde.
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Pa en annen side kommer det kristne motivet frem i de skriftlige kildene. Dette utnytter klasse
B, og klarer & bruke dette til & analysere kildene slik at de far mer kunnskagidetpa
Lindisfarne samt de historiske aktmee i denne hendelsen. Dette gjelder ogsa i
gruppeintervjuene. Ogsa her er sourcing dominerende i klasSerB.nevnt i analysen var det
misforstaelser rundt sammenligning av kilder i den skriftlige innleveringxsse B. Allikevel

viser resultatene frgruppeintervjuene at ogsa her er det lite sammenligning av kilder i klasse
B. | gruppeintervjuene ble elevene i klasse B spurt eksplisitt om kunnskapekiogtiden
generelt, og sammenligne dette med det de hadde lest i kildene. Dermed viser gruppieter

at det erlite bruk av sammenligning av kilder. Dette er dermed uavhengig av de skriftlige

innleveringene.

| gruppeintervjuene kan vi derimot se en forandring hos elevene i klasse A. Her far sourcing en
stgrre plass. Som nevnt viser forskning avehe «glemmer» & veere kritiske til film nar den

blir vist i klasserommefMarcus, Paxton, & Meyerson, 2008 yruppeintervjuene blir elevene

igjen bedt om a vurdere avsender, innhold og perspektiv. Her viser flere av gruppene i klasse
A at de bruker sourcing. Seerlig blir underholdning vurdert som et motiv som kan ha pavirket
fremstillingen av vikingene i Viking, Det virker som om elevene igjen finner frem sin kritiske
holdning til Hollywoodfilmer. Dette viser resultatene fra gruppeintervjuene. Resultatene fra de
to klassene er relativt like i gruppeintervjuene nar det gjelder kildekritikk. Man kan si ateeleven

i klasse A i stgrre grad vurderer episoden de har sett etter kiennetegn som man gjerne forbinder
med vurdering av skriftlige kilder. Dette viser pa mange mater likhetene mellom de to kildene
og hvordan avsender, perspektiv og budskap alltid er seniaalett hvordan historisk kilde

elevene jobber med.

Jeg vil ogsé argumentere for at dette bekreftdaruk av film/serie i undervisning krever mye
arbeid ogveiledningnar det gjelder kildekritikk. Elevene ma stadig bli minnet pa at det ogsa
finnes budskp og motiver bak spillefilmer og seridiotivet bak en spillefilm er kanskje ikke
like fremtredende som i en skriftlig kildBet er derfor viktig at elevene far veiledning og hjelp

i mate med disse kildene for & oppna en god utvikling av kildekritikk.
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5.2 Historiebevissthet

| de skriftlige innleveringene var det forskjeller i antall mellom de to klassene. Det var seks
flere elever som viste historiebevissthet i klasenB i klasse A. Allikevelyar det flere elever

i begge klasser som knyttet spraklige og kulturelle forskjeller som kom til uttrykk i raidet pa
Lindisfarne til situasjoner man kunne oppleve i daiyy dermed viste en form for
historiebevissthetSeerlig ble situasjoner og hendelséidtgsten brukt som eksempler hvor
elevene sa likheter mellom situasjonene der og raidet pa Lindisfarne. | de skriftlige
innleveringene var det mange likheter mellom hvordan elevene brukte religion til a
sammenligne raidet pa Lindisfarne og hendelseerayid. | gruppeintervjuene ser vi derimot

en forskjell mellom de to klassene i hvordan de beskriver raidet pa Lindisfarne opp mot

dagsaktuelle hendelser.

| klasse A viderefgrer de i stor grad de samme tankene som i de skriftlige innleveringene. De
bruke farst og fremst eksempler fra Midtgsten hvor de mener religionsforskjeller bidrar til
konflikter den dag i dag. | klasse B har det derimot skjedd en endring. Der deler flere av
gruppene tanken om at raidet pa Lindisfarne har likhetstrekk med det vkaddglle for et
terrorangrep. Elevene knytter videre terrorangrep opp mot et religigst motiv. Hvor disse tankene
har kommet fra er vanskelig & si. Man skulle kanskje trodd at elevene i klasse A hadde kommet
med sammenligninger med terrorangrep da de f&#ret visuelt inntrykk av raidet pa
Lindisfarne som var brutalt. Allikevel kommer det ogsa tydelig frem i de skriftlige kildene

brutaliteten av raidet pa Lindisfarne. Dette har tydelig satt spor i elevene.

| de historiske kildene som har blitt bruktette forskningsprosjektet kommer de kulturelle og
religigse forskjellene tydelig frem. Dette har ogsa elevene i begge klasser bitt seg merke i, og
gjenkjenner disse forskjellene ogsa i dagens samfunn og hvordan det igjen pavirker konflikter
vi kan oppleve dag. Dette forskningsprosjektet har dermed vist at bade skriftlige primeerkilder
og bruk av episode kan fare til utbytte i form av historiebevissthet hos elever. Hvert fall i den
smale definisjonen av a kunne knytte fortiden opp mot natiden. Videre hegkteegrepet
narrativ kompetanse i min teori del. Her kommer det tydeligere forskjeller mellom de to

klassene til uttrykk.

| analysen min av bruk av historisk kontekst kom jeg frem til at elevene i klasse A viste
mer/bedre bruk av historisk kontekst exl@vene i klasse B. Dette vil jeg direkte overfgre til at
elevene i klasse A ogsa viser bedre narrativ kompetanse enn det elevene i klasse B gjar. Elevene

i klasse A viser bredere forstaelse av hvilke verdier og strukturer som var gjeldende. De setter
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segi starre grad inn i livene til de historiske aktgrene. | diskusjonen av historisk kontekst knyttet
jeg dette til forskningsprosjektet til Huijgen, Van De Grift, Van Boxtel og Holthuis. Her viste
de hvordan historiske kilder kunne brukes til & utvikle hiskokontekst hos elever. Siden
historisk kontekst er en veldig sentral del i det Risen kaller for narrativ kompetanse, vil jeg
argumentere for at historiske kilder ogsa kan utvikle narrativ kompetanse hos elever. | dette
forskningsprosjektet ser vi ogsé elevene som har sett pa episode av Vikings, viser starre
narrativ kompetanse enn elevene som har jobbet med skriftlige primaerkilder.

| dette tilfellet vil det vaere aktuelt & knytte tidligere forskning av undervisning med film knyttet
opp mot historiebassthet. Det er gjort mye forskning med film i undervisning og blant annet
har historiedidaktikere som Seixas (1994) og Wineburg (2001) undersgkt filmundervisning
knyttet opp mot historiebevissthet. Her viser forskningen at spillefilmer ofte kan brukes som
referansepunkt for historiske hendelser. Innsikt i hendelser, som film kan gi, brukes som
argumenter om de historiske aktarene og pa den maten kan det gi gkt historiebevissthet
(Wineburg, 2001) Samtidig viser forskningsprosjektet til Seixas (1994) asKeillige
perspektiv er viktig for & oppna historiebevissthet. | Seixas sitt forskningsprosjekt viser han to
forskjellige filmer som skildrer samme hendelse. Pa denne maten far elevene en mulighet til &
forsta de historiske aktgrene pa en bedre mate. Daridikt i hvordan verdier og kultur
pavirker valgene de historiske aktagrene tar. Dette er sentralt innenfor Riisens begrep narrativ
kompetanse. Derfor er det ikke overraskende at elevene i klasse A, som har sett pa episode,

viser en stgrre narrativ kompeise enn motparten deres i klasse B.

5.3 Historisk kontekst

Som vi kan lese av tabellOer det flere elever i begge klassene som viser bade god og medium
bruk av historisk kontekst i de skriftlige innleveringene. | lys av forskningsprosjektet til
Huijgen, Van De Grift, Van Boxtel og Holthuis (2018) er det ikke overraskende at elevene viser
bruk av historisk kontekst for & gjgre mening av kildene de har jobbet med. Fremgangsmaten
jeg har brukt i mitt forskningsprosjekt har blitt laftet frem i deres forskningsprosjekt som en
metode som kan hjelpe elever til & utfare historisk kontekstualisdribggge klassene
fremkommer det flere gode eksempler pd hvordan sosiokulturelle, sosiogkonomiske og
sosiopolitiske forhold i vikingtiden og middelalderen pavirkaidetpa Lindisfarne. Elever i

begge klasser bruker kristen og norrgn tro for a forklartéverp handlinger og valg som de
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historiske aktgrene har gjort. PA denne maten viser elevene at de har oppnadd en dypere
forstaelse for den historiske konteksten og bruker den for & komme med argumenter om den
historiske hendelsen. Allikevel kan vi se igedl i frekvensen av god/mye bruk av historisk

kontekst i de to klassene.

| klasse A var bruken av den historiske konteksten stgrre og mer variert. | de skriftlige
innleveringene var det flere elever med god/mye bruk av historisk kontekst i klassei A enn
klasse B. Det var ogsa dobbelt s3 mange med darlig/lite bruk av historisk kontekst i klasse B
enn det var i klasse A.Huijgen et al. (2018ble det papekat man kunne bruke kilder som

film og skriftlige kilder til & gjgre mening av den historiske laksten som elevene har
opparbeidet. Derfor var det noe overraskende at det var en relativt betydelig forskjell i antall

elever som har vist god/mye bruk av historisk kontekst.

lgjen vil jeg begrunne dette med det begrensede kildegrunnlaget man haririgtiolék.
Manglende skriftlige, historiske kilder fra vikingene, og om deres samfunn begrenser
mulighetene for elevene til & bruke flere aspekter av deres historiske kontekst. Dette gjenspeiles
ogsa i svarene elevene i klasse B har gitt kontra motpartes délasse ASom sagter
episoden av Vikingsmer detaljrik og forteller mer om vikingene enn det de skriftlige
primeerkildene gjordeDette gjar det ogsa mulig for elevene i klasse A & gjenkjenne og dermed
gjere mening av den kunnskapen de har om vikingene fra far \Wimeburg (2001) sitt
forskningsprosjekt viser han hvordan film blir et referanskpfor elever nar de diskuterer
historiske hendelser besvarelsene til elevene ser vi ogsa at elevene ofte refererer til episoden
de har sett nar de kommer et argument om vikingene eller raidet pa Lindisfarne. Disened
ogsadette forskningsprosjekteat film blir et referansepunkfor elevene,og at de unytter

skildringenei film til &bedresin brukav historiskkontekst.

Selv om det var forskjeller mellom de to klassene i bruk av historisk konbeksmitt
forskningsprosjekt bekreftet at eleverkbruke deres historiske kontekst for & gjgre mening ut
av historiske kilder, og dermed fa @kt historisk forstaelse.dgkreftermine funn funnene i
forskningsprosjektet til Huijgen, Van De Grift, Van Boxtel og Holthuis som ble utfart i 2018.
Allikevel viser dette forskningsprosjektet at potensialet for utvikling av historisk kontekst hos

elevene er starre ved bruk av film/episode enn skriftlige primeerkilder.
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5.4 |ldentitet

Elevene i klasse A viste et mer distansert forhold til vikingene. Av tabellene i analysekapittelet
kan vi se at elevene i klasse A omtaler vikingene som «de» i langt starre grad enn hva man gjar
i klasse B. Dette gjor elevene uavhengig om de snakker onposiivt eller negativt som
vikingene har gjort. Dette tyder pa at elevene i klasse A har et forholdsvis distansert forhold til
vikingene. | gruppeintervjuene finner vi enkelt tilfeller hvor individer bruker «vi» i tre grupper.
Herser det ut sorat de vsuelle inntrykkene fra episoden elevene har sett har fatt en innvirkning
pa deres identifikasjon. | episoden som ble vist for elevene vavisigtlle og eksplisitte
skildringer av bade voldtekt, plyndring og drap. Seerlig sistnevnte er det mye av paalutte
episoden hvoraidet pa Lindisfarne blir skildret. Her er det verdt a trekke inn Donnellys
opplevelseskategorier. Hun peker pa disse kategoriene som noe som kan bidra til historisk
forstaelse. | dette tilfellet kan det se ut som at f.eks. den embsjopplevelsen til elevene har

blitt sa sterk at de hastarre gradibevisst skjgvet vikingene fra seg. Dette kan ha med at vold,
voldtekt og plyndring ikke er noe elevene ikke identifiserer seg med, og de tar dermed avstand

fra vikingene.

Dette kan vibgsa koble opp mot kildekritikk. Som tidligere diskutert sa var det fa elever i klasse
A som papekte underholdningsmotivet rundt spillefilmer/episoder. Vi har ogsa sett i
analysekapittelet at det var elever som beskrev vikingene som fglelseslgse magrdere o
voldtektsmenn. Her kan det virke som om filmen har blitt en representasjon av hva som faktisk
skjedde. Elevene referer til flmen som om vikingene kun var mordere og voldtektsmenn. Og
det er selvfglgelig ikke noe man vil identifisere seg n@2gldermeddr disse elevene avstand

bade fra vikingene og deres handlinger

Videre ser vi i klasse B at det er et klarere skille mellom bruken av vi/de i hvordan de omtaler
vikingene. | klasse B blir i hovedsak «vi» brukt nar elevene omtaler noe positivt, og ooker

regel «de» nar de omtaler noe negativt. P& denne maten knytter elevene i klasse B seg til
vikingene i stgrre grad enn elevene i klasse A. Her har man ikke den konsekvente bruken av
«de» slik som man fant i klasse A. Dette kan igjen knyttes til kildem elevene har jobbet

med. Nar man leser en skriftlig kilde sitter man ikke igjen med de samme inntrykkene som man
far av & se pa en episode. Handlingene som blir beskrevet blir ikke like eksplisitte og gjar ikke
like stort inntrykk som hvis man hadde st Konsekvensen av dette blir at elevene ikke tar
samme avstand fra vikingene. For disse elevene er vikingene fortsate ndentifiserer seg

med, bevisst eller ei.
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Ogsa her kan vi knytte inn kildekritikk. | klasse B var det et stort antall elevekstserte
forfatterne av de skriftlige kildene for a ikke veere objektiv. P4 denne maten forsvant noe av
troverdigheten til forfatterne, og mange elever papekte at det gjerne kunne veere en overdrivelse
og atraidetpa Lindisfarne kanskje ikke var sd illens det var beskrevet. Derfor virker det som

om elevene i klasse B har langt lettere for a identifisere seg med vikingene. Vikinger er tross
alt noe som forbindes med Norge, og det er ikke rart at elevene har et slikt forhold til vikingene.
Allikevel er detspennende & se hvordan visuelle inntrykk kan spille inn pa hvilket forhold

elevene far til vikingene.

5.5 Svakheter ved mitt undervisningsopplegg

Siden min empiri er et resultat av et undervisningsopplegg jeg har selv har laget finner jeg det
nyttefulta diskutere eventuelle svakheter ved mitt undervisningsoppagukan argumentere

for at jeg kanskje burde hatt flere skriftlige primeerkilder til klasse B pa grunn av forskjeller
hvor mye informasjon en film/episode kan tilby og en skriftlig kikidikevel vil jeg poengtere

at det finnes knappheter pa primeerkilder om vikingene, og seerlig fra et vikingperspegtiv.
valgte ut disse kildene fordi de skildret samme hendelse som episoden av Vikings gjorde.
Samtidig som jeg fglte at elevene kunne fé gmsikt i forholdet mellom vikingene og de
kristne munkene gjennom disse kildel®mm sagt kan man argumentere fomsn burde
inkludert flere kilder. Allikevel syntes jeg at det viktigste for denne oppgaven var at begge
klassene fikk like lang tid tidle forskjellige stadiene i denne forskning€ardering ble derfor

at det var bedre med feerre kilder, slik at elevene kunne sette seg grundigere inn i disse, fremfor

at det kun ble overfladiske vurderinger og analysere av flere kilder.

| den skriftlige imleveringen til klasse B hadde flere elever misforstatt spgrsmalet. Her ble
elevene spurt om @ sammenligne det de kunne fra fgr med kildene de hadde lest. Formuleringen
av dette sparsmalet har ikke veert eksplisitt nok da flere av elevene trodde at jeglenest
kunnskaper om raidet pa Lindisfarne. Dette var det flere av elevene som ikke hadde noen seerlig
kunnskap om. | utgangspunktet var jeg ute etter deres generelle kunnskap om vikingene og
vikingtiden. | tillegg hadde vi ogsa gatt giennom en sammenmiggaiv norrgn og kristen tro i

den forrige undervisningstimen. Det var nettopp denne kunnskapen jeg ville fa frem hos
elevene. Dette lyktes jeg ikke szerlig med da noen av elevene misforsto spagrsmalet. Dette kan

bidra til & pavirke resultatene i denne studie
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6 Konklusjon

| dette forskningsprosjektet har jeg prevd & undersgke hvilke forskjeller og likheter det er i
leeringsutbyttet til elever som har jobbet med ulike historiske kilder. Ved & ha utfart samme
undervisningsopplegg i to vgasser hvor den eneste forskjellen har veert kilden de har jobbet
med har jeg utfart en kvalitativ forskning som har kastet lys pa utbyttet elevene fikk av de
nevnte undervisningsoppleggene. Jeg har sett neermere pa hvondambeldker historisk
kontekst, historiebevissthet ogdekritikk knyttet opp mot kilden de har jobbet med. I tillegg
syntes jeg ogsa det var interessant a se om kilden elevene har jobbet med har hatt en innvirkning
pa elevenes forhold til vikingene. Denecklassen har sett en episode av vikings, og den andre
klassen har jobbet med skriftlige kilder oadetpa Lindisfarne. Formalet med denne oppgaven
var a svare pa faglgende problemstilliktyilke forskjeller og likheter er det i utbytte hos elever
ved gobbe med forskjellige historiske kilder om vikingeBe&Pne problemstillingen ble stattet

opp av falgende fire forskningsspgrsmal:

1. Huvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i bruk av historisk
kontekst?

2. Huvilke forskjeller og likheteer det mellom de to klassene i bruk av kildekritikk?

3. Huvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i hvordan historiebevissthet
kommer til uttrykk?

4. Hvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i hvod¥aitentifiserer

seg md vikingene?

| dette kapittelet vil jeg svare pa disse fire spgrsmalene fgr jeg konkluderer rundt
problemstillingen min. | tillegg vil jeg presentere hva jeg selv syntes kunne veere interessant for

videre forskning.
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6.1 Hvilke forskjeller og likheter det mellom de to klassenériuk av kidekritikk?

Det var flere elever i klasse B (skriftlige kilder) som vikildekritikk enn i klasse A (Episode

av Vikings) i de skriftlige innleveringene. | klasse B var det hele 19 elever som viste en form
for kritisk tenkning, mens i klasse A var det kun 11 elever som gjorde det samme. | tillegg til
forskjeller i antall elever som viste kritisk tenkning, var det ogsa forskjeller i hvordan de to
klassene kritiserte kildene de jobbet med i de skriftlige innlegena.

Innenforkildekritikk er sourcing ogammenligning av kildeio viktige begrepe(Reisman &
Wineburg, 2015)(Schneider, 2013)Disse begrepene har veert sentrale i min analyse av
elevenes kritiske tenkning rettet mot kildene de har jobbet med. Denne oppgaven viser at
elevene i klasse A (episode av Vikings) brukammenligning av kilder stgrre grad enn
elevene i klasse B (skriige kilder). Her brukte elevene det de hadde lzert fra forrige time som
sammenligningsgrunnlag for det de fikk se i episoden av Vikings. Seerlig kritiserte elevene
hvordan noen samfunnsforhold ble fremstilt i serien, f.eks. likestilling og hgvdingenegolle

legitimering.

Pa motsatt side bruker elevene i klasse B «sourcing» i stgrre grad enn elevene i klasse A i de
skriftlige innleveringene. Her stilte elevene kritiske spgrsmal til forfatterne baike Bidgdene

de hadde lest. Blant annet ble forfattekniéiserte for et sterkt religigst motiv og at kilden er
skrevet i etterkant av hendelsen, og derfor er det mulig at forfatterne har bade overdrevet og tatt

seg andre friheter da kilden ble skrevet ned.

| gruppeintervjuene sa vi derimot en endring i fédhidl de skriftlige innleveringene. Her ble
sourcing den mest brukte formen faidekritikk hos elevene i klasse A. De viste i stgrre grad

en kritikk rettet mot skaperne av episoden. Elevene drgftet hvordan et underholdningsmotiv
kan ha pavirket episodeng fremstillingen av vikingene. | klasse B var sourcing fortsatt
gjengangeren i hvordan elevene vurderte kilden deres. Bare en gruppe brukte corroboration of
sources i gruppeintervjuene. | begge klassene viste fire av fem grupper en foiloetoitikk

i gruppeintervjuene.

Som vi kan se er det bade tilfeller av sourcing og corroboration of sources i begge klassene.
Allikevel ser vi en forskjell i frekvensen av bruken av de to metodene i klassene. Dette jevner
seg noe ut i gruppeintervjuene da elevene i klasse A blir melis#tsgpurt om motivet bak
episoden de har sett. Dermed viser denne forskningen at elevene som har sett episode i stgrre

grad vurderer innholdet fremfor motiv og avsender. Samtidig er det motsatte tilfellet hos
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elevene som har jobbet med skriftlige kild@er er det motiv og avsender som vurderes i stgrre
grad enn innholdet i seg selv.

6.2 Hvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i hvordan
historiebevissthet kommer til utrykk?

Historiebevissthet er et sentralt begrep innenfor denleereplanen. Med historiebevissthet
legges det vekt pa forholdet mellom fortidtid og fremtidKarlsson & Zander, 2009Yidere

er narrativ kompetanse sentralt innenfor historiebevissthet. Narrativ kompetanse legger vekt pa
at elevene skal kunne mye mer enn bare a gjenfortelle hva som har skjedd. De skal ogsa kunne
fortelle om konteksten som historien oppst@eixas, Historical Consciousness and Historical
Thinking, 2017)

| begge klassene viste flere elever en form for historiebevissthet i de skriftlige innleveringene.
Dette gjorde de ved & knytte fortiden til natiden. Flere av eleveneskigjen forhold rundt

raidet pa Lindisfarne i situasjoner og hendelser som har oppstatt i moderne tid. Saerlig ble
religionskonflikter brukt som en sammenligning mellom raidet pa Lindisfarne og dagens
samfunn. Her ble konflikter i Midtgsten mest brukt aevehe i begge klasser som eksempler

pa religigse konflikter.

| klasse B ble ogsa vikingtiden knyttet til dagens samfunn i Norge. Her la elevene vekt pa
sentrale hendelser i vikingtiden og konsekvensene de har hatt for Norge i moderne tid. Saerlig
ble samlhgen og kristningen av Norge brukt som eksempel fra elevene. | klasse A derimot var
det ingen av elevene som gjorde dette i den skriftlige innleveringen. Disse tankene dukker ikke

opp i klasse A far i gruppeintervjuene.

For det er forskjeller mellom grupmtervjuene og de skriftlige innleveringene i begge klasser.

| begge klassene blir koblingen mellom viktige hendelser i vikingtiden og dagens samfunn i
Norge fremhevet i langt sterre grad i gruppeintervjuene. Dermed kan vi si at
historiebevisstheten harapet generelt grunnlag blitt bredere i gruppeintervjuene i begge
klassene enn det var i den skriftlige innleveringen. Samtidig kobler flere av gruppene i klasse
B raidet pa Lindisfarne opp mot det vi i dag kaller for terrorangrep. Dette er et nytt perspekt

som ingen av elevene delte i den skriftlige innleveringen.
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Dette viser altsa at elevene i klasse B gjenkjenner flere forhold fra raidet pa Lindisfarne i dagens
samfunn enn elevene i klasse A. Evnen til & koble fortiden til natiden er som sagt driskntra
av historiebevissthet. Men det er ogsa narrativ kompetanse. Og her svinger pendelen den andre

veien.

Vi har allerede sett hvordan elevene i klasse A viste bedre og mer bruk av historisk kontekst.
Det overfares ogsa til narrativ kompetanse. Elevésiasise A viser en stgrre evne til & kunne
fortelle om verdier og samfunnsforhold og deres pavirkning enn elevene i klasse B. | denne
oppgaven viser derfor elevene i klasse A at episode som historisk kilde gir starre muligheter til
a oppna narrativ kompetse ut ifra dette undervisningsopplegget.

For & oppsummere kan vi si at det er forskjeller mellom de to klassene. Klasse B viser en bedre
evne til & knytte fortiden til natiden. Samtidig viser klasse A bedre narrativ kompetanse. Derfor

er det i hovedsatorskjeller i hvordan de to klassene uttrykker sin historiebevissthet.

6.3 Hvilke forskjeller og likheter er det mellom de to klassene i bruk av historisk
kontekst?

| falge Endacott & Brooks er historisk kontekst en forstaelse av sosiale, kultuglsitiske
normer som var gjeldende under den historiske epoken som under&Ked.Jeg delte
elevene i begge klasser inn i tre grupper; god/mye bruk av historisk kontekst, middels bruk av
historisk kontekst og dadilite bruk av historisk kontekst. Forskjellene pa disse gruppene er

farst og fremst hvor detaljert, variert og ngyaktig deres bruk av historisk kontekst var.

Resultatene viste at det var flere elever i klasse A, som sa pa Vikings, som viste god/mye bruk
av historisk kontekst. | klasse A var det 9 elever som tilhgrte den nevnte gruppen. | klasse B
var det bare 6 elever som viste god/mye bruk av historisk kontekst. Samtidig var det kun fire
elever i klasse A som viste darlig/lite bruk av historisk konteékaptsetning til klasse B hvor

hele 9 elever viste darlig/lite bruk av historisk kontekst. | gruppen som viste middels bruk av
historisk kontekst var antallet i de to klassene ca. like med 9 elever i klasse A og 10 elever i
klasse B. | gruppeintervjueners ble gjort ser vi litt likere resultat i de to klassene, men ogsa

her viser flere grupper i klasse B darlig/lite bruk av historisk kontekst enn gruppene i klasse A.

Dette kan tyde pa at episoden av Vikings gir elevene en stagrre mulighet til & utrtgtiedongk

den historiske konteksten og dermed fa en gkt forstdelse for den historiske hendelsen, de
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historiske aktgrene og den historiske epoken. Selv om det var flere elever i klasse A som
oppnadde det, viser elevene i klasse B at det ogsa er muligedHistorisk kontekst til & oppna
gkt historisk forstaelse. Men vi kan allikevel, ifalge dette forskningsprosjektet, konkludere med

at elevene som sa pa episode hadde en bedre og mer variert bruk av historisk kontekst.

6.4 Hvilke forskjeller og likheter @et mellom de to klassene i hvordan de identifiserer
seg med vikingene?

| dette forskningsprosjektet sa vi at elevene som sa pa Vikings viste et mer distansert forhold
til vikingene enn elevene som jobbet med skriftlige kilder. Donn@ly14) har delt inn
filmopplevelser inn i fire kategorier. Her kan det Donnelly kaller for emosjonell opplevelse hatt

en innvirkning pa elevene i klasse A sitt forhold til vikingene.

| gruppeintervjuene ser vi nemlig at elevene i klasse B bruker «vi» narldesoan vikingene.

Dette skjer oftere enn det gjar i gruppeintervjuene til elevene i klasse A. Dette kan ogsa kobles
opp mot kildekritikken. Som vi s& viste elevene i klasse A mindre kildekritikk enn elevene i
klasse B. For noen av elevene i klasse A lpesaglen av Vikings en historisk korrekt
fremstilling av vikingene. Inntrykkene av vikingenes handlinger ble derfor sterke. Slike sterke
inntrykk kan ha bidratt til et mer distansert forhold til vikingene enn hva tilfellet i
utgangspunktet var. FA menneskar lyst til & bli sammenlignet med mennesker som utfgrer

slike handlinger.

Pa motsatt side sa vi at elevene i klasse B kritiserte forfatterne av de skriftlige kildene. Det
tydelige religigse motivet bak de skriftlige kildene var noe flere av elevdassekB la merke

til. Derfor mente mange av elevene at forfatterne kanskje hadde overdrevet i sin beskrivelse av
raidet pa Lindisfarne. Dermed blir ikke handlingene til vikingene like brutale fordi forfatterne
av kildene har mistet troverdighet i elevemgse. Dette fgrer til at elevene ikke far det samme
distansert forholdet til vikingene slik elevene i klasse A fikk. Nettopp fordi de brutale

handlingene ikke har like mye troverdighet hos alle elevene, slik de fikk i klasse A.
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6.5 Videre forskning

| dette forskningsprosjektet har jeg forsket pa likheter og forskjeller i utbytte hos elever som
jobber med forskjellige historiske kilder. Her har jeg tatt i bruk skriftlig kilder og en episode av
serien Vikings. | 2022 kom det en ny serie om vikinger p#fliX. Denne serien heter Vikings:
Valhalla, og er produsert av samme skapere som Vikings, serien som er bruk i dette
forskningsprosjektet. Her ville det vaert spennende & ha gjennomfart et lignende
sammenligningsprosjekt hvor de to seriene blir brukt imygb hverandre. Er det forskjeller i
utbytte hos elevene som ser Vikings og elevene som ser Vikings: Valhalla? Har den ene serien
et stgrre potensial i skolen enn den andre? Kan vi se en utvikling av perspektiver pa vikingene
fra Vikings ble laget til Vikigs: Valhalla?

Det kunne ogsa veert spennende a utfare samme undervisningsopplegg i en annen tidsperiode.
Som nevnt i det tidligere underkapittelet er det historiske perioder som vi har kilder som
inneholder mer detaljer og flere perspektiver. Hvordan wd#eresultatene ha blitt? Er det
fortsatt forskjeller mellom arbeid med skriftlige kilder og spillefilmer/episoder? Eller vil

resultatene bli noksa like som i dette forskningsprosjektet?

| tillegg kunne det ogsa veaert spennende & knytte historiske kiglemmt motivasjon hos
elever. De aller fleste elever vil nok foretrekke a se pa en episode/film fremfor a lese en skriftlig
kilde. Hvordan pavirker dette elevenes utbytte? Svekker dette skriftlige kilders plass i den
norske skolen? Hvordan kan man motivelever i historiefaget ved a bruke skriftlige kilder

fremfor multimodale historiske fremstillinger.
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8 Vedlegg

Vedlegg 1: Informasjonsskriv til elevene:

Vil du delta i forskningsprosjektet

Utvikling av historiebevissthet

Dette er et spgrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor
formalet er aundersgke hvordan ulike undervisningsmetoder
pavirker elevers historie forstaelsiedette skrivet gir vi deg
informasjon om malene for prosjektet og hva deltakelse vil baee
for deg.

Formal

Formélet med masteroppgaven er & se hvordan elever utvikler historie bevissthet/ historisk
forstaelse ved a jobbe med samme emnet pa forskjellige mater. To klasser skal jobbe med samme
tema pa forskjellige mater. (Jobbe med episodévaserien Vikings/ jobbe med historiske kilder fra
angrepet pa Lindesfarne)

Problemstilling: vordan utvikler elever historiebevissthet ved hjelp av forskjellige
undervisningsmetoder?»

Forskningsspgrsmal:

«Hvilken grad av historiebevissthet visenelge?»

«Er det noen sammenheng mellom metode og kjgnn?»

«Er det noen sammenheng mellom metode og motivasjon?»

«Kan gruppediskusjoner pavirke elevenes historie bevissthet?»
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Hvem eransvarlig for forskningsprosjektét

Universitetet iStavangeer ansvarlig for prosjektet

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?

Forskningen pagar i to klasser pa 2. trinn VGS. Klassene har blitt plukket ut etter at studenten tok
kontakt med skole for & hare om gjennomfgring av masterprosjekt kunne gjennomfgres der.

Hva innebaerer det for deg a delta?

Hvis du deltar i prosjektehnebaerer dette at du ma;

1 Delta pa undervisningsopplegg rundt vikingtiden med enten bruk av serie eller historisk kilde.
9 Duvil delta i en gruppediskusjon hvor det blir tatt opp lyd
1 Du svarer pa et spgrreskjiema som kartlegger kjgnn og ditt forhold &t.fag
1 Du svarer pa oppgaver som vil bli brukt til & analysere hvorvidt du viser historiebevissthet.
All informasjon og svar pa undersgkelser vil lagres pa en ekstern minnepenn. Prosjektet vil vare i tre
uker.

Det er frivillig & delta

Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du ndr som helst trekke samtykke
tilbake uten & opgi noen grunn. Alldine persompplysninger vil da béilettet. Det vil ikke ha noen
negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a trekke deg.

Prosjektet vil heller ikke pavirke din karakter i faget.
Ditt personverni hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Vi vil bare bruke opplysningemen degtil formalene vi har fortalt om dette skrivet.Vibehandle
opplysningen&onfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

De som vil ha tilgang til opplysningeriewgere forskeren og veilederen Ole Kallelid.

Alle opplysninger vil bli lagret pa en ekstern minnepinne. Gruppediskusjonene som vil bli tatt
opp Vil transkriberes slik at ingen vil hgre din stemme og hva du sier utenom forskeren.
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| sparreskjema vil dekke bli spurt om navn slik at ingen kan vite hva du har svart pa
undersgkelsen.

Alle navn vil anonymiseres og skal ikke veere mulig & gjenkjenne i ferdig publikasjon. Det som
vil bli kjent er nyttige utdrag fra lydopptak, oppgavebesvarelse og observasjon.

Hva skjer med opplysningene dine néravslutterforskningsprosjektet?

Opplysningene anonymiseres nar prosjektet avsluttes/oppgaven er godkjent, noe som etter planen
ermai 2022. All data vil bli slettet; lydopptak, spgrreskjema og oppgavebesvarelser.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du iktt t

innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om, dgga fa utlevert en kopi av
opplysningene

a fa rettet personopplysninger om deg,

afa slettet personopplysninger om degy

a sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine persogspipiger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fréniversitet i Stavangdrar NS, Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at
behandlingen apersonopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med persomegeiverket

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spagrsmal til studien, eller gnsker & benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med
Universitetet i StavangaredOle Kallelidfle.kallelid@uis.ng

1 Vartpersonvernombudpersonvernombud@uis.no

Hvisdu har spgrsmatnyttet til NSD sin vurderingv prosjektetkan duta kontakt med:
1 NSIx Norsk senter for forskningsdata AS pa epgstg¢onverntienester@nsd.neller pa

telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen

Ole Kallelid Fredrik Ravndal @rbeck
Veileder student
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Samtykkeerklaering

Jeg har mottatbg forstattinformasjon onmprosjektetUtvikling av historiebevisstheoghar fatt
anledning til 3stille spgrsmalJeg samtykker til:

a delta iintervju

A
A at oppgavebesvarelser kan brukes i forskningen

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 2: Godkjenning fra NSD

12.04.2022, 1128 jema for ing awv per Eringer

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

Vurdering

Referansenummer

889371

Prosjekttittel

utvikling av historiebevissthet hos elever
Behandlingsansvarlig institusjon

Universitetet i Stavanger / Fakultet for utdanningsvitenskap og humaniora / Institutt for kultur- og
sprikvitenskap

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Ole Kallelid, ole kallelidi@uis no, tIf: 92080733

Type prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon., student

Fredrik Ravndal @rbeck, fredrik orbeck@ebnett.no, tif: 91776252
Prosjektperiode

08.11.2021 - 26.11.2021

Vurdering (1)

21.10.2021 - Vurdert

Deet er viir vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil veere 1 samsvar med
personvernlovgivningen si fremt den gjennomfoeres i trid med det som er dokumentert i meldeskjemaet med
vedlegg den 21.10.21, samt i meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan starte.

DEL PROSJEKTET MED PROSIEKTANSVARLIG

Det er obligatorisk for studenter 4 dele meldeskjemaet med prosjektansvarlig (veileder). Det gjores ved &
trykke pd “Del prosjekt™ i meldeskjemaet. Om prosjekransvarlig ikke svarer pd invitasjonen innen en uke mi
han/hun inviteres pd nytt.

TYPE OPPLY SNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 25.5.2022.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtvkke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Vir vurdering er
at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 og 7. ved at det er en frivillig,
spesifikk, informert og utverydig bekrefielse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake. Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed veere den registrertes samtykke, jf.

hitpsimeldeskjema nsd nodvurdering/61558581-5cbd-4 Bee-blcb-ca700133d3db w2
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12.04.2022, 1128 Meldeskjzma for behandling av persanapplysninges
personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil felge prinsippene i
personvernforordningen om:

lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om og
samtykker til behandlingen

formilsbegrensning (art. 5.1 b). ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og
berettigede formdl. og ikke viderebehandles 1l nye uforenlige formil

dataminimering (art. 5.1 ¢), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og nedvendige
for forméilet med prosjektet

lagringsbegrensning (art. 5.1 e), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn nedvendig for & oppfylle
formilet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER
NSD vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta oppfiller lovens krav til form
og innhold, jf. art. 12.1 og art. 13.

Si lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha folgende rettigheter: innsyn (art. 15), retting
(art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18) og dataportabilitet {art. 20).

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt
til & svare innen en maned.

FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
NSD legger 11l grunn at behandlingen oppfyller kravene | personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d),
integritet og konfidensialitet (art. 5.1. £) og sikkerhet (art. 32).

Google Forms og Nvivo er databehandler i prosjektet. NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller
kravene til bruk av databehandler, jf. art 28 og 29.

For 4 forsikre dere om at kravene oppfylles, mi dere folge interne retningslinjer og eventuelt ridfere dere
med behandlingsansvarlig institusjon.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere nedvendig 4
melde dette til NSD ved & oppdatere meldeskjemaet. For du melder inn en endring, oppfordrer vi deg il 4
lese om hvilke type endringer det er nadvendig & melde: httpss/www.nsd no/personverntjenester/fylle-ut-
meldeskjema-for-personopplysninger/melde-endringer-i-meldeskjema Du mi vente pd svar fra NSD for
endringen gjennomfores.

OPPFOLGING AV PROSIEKTET
NSD vil felge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysningene er
avsluttet.

Kontaktperson hos NSD: Lisa Lie Bjordal
Lykke til med prosjekeet!

hiblpes.imeldeskjema_nsd nadvurdering 6155858 1 -Scbd-4 bee-blof-ca7o01 33d 3db 212
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Vedlegg 3: Kildeoppgave og sjekkpunktliste til klasse B

YATft RSN 2Y | yINBLISI

| &r 793 angrep vikingene klosteret pa Lindisfarne i England. Klosteret var et samlingspunkt og var det
viktigste stedet for kristen laere og tro i denne delen av England. Ryktene om angrepet pa klosteret
spredte seg forbg det sendte sjokkbglger gjennom hele landet. Angrepet skulle markere starten pa
det vi i dag kaller for vikingtiden.

| den anglosaksiske krgnike (bok som forteller om hendelser som har skjedd i Storbritannia fra ar 1
1154) star felgende skrevet om aeget;

«Det kom fryktelig forvarsler til Northumbr{del av England hvor Lindisfarne
ligger) og folk ble livredde. | himmelen kunne man se utrolige lynnedslag og
kraftige virvelvinder, samtidig kunne man se drager fulle av ild fly pa himmelen.
En stor hungersngd fulgte disse forvarslene, og like ettaniveaar, seks dager
far fullmanen januar, kom det forferdelige angrepet av hedenske menn som
gdela Guds kirke pa Lindisfarne med brutal stjeling og slakt.

To andrekilder beskriver angrepet i mer detalj;

«Hedningene forlat alt i ruiner, de trakket pi& hellige stedene med
sine forurensende ben, gravde opp alterene, og tok alle skattene som
tilharte kirken.De dro ogsd med seg mange av bradrene av klosteret i
lenker, mens andre ble druknet i havet.

«Kirken ble fylt med blodet til prester av Gud, ok&ns
utsmykninger(pynt pa vegger og gjenstander) ble alle gdelagt. De
hedenske lovbryterne trakket pa gravene til helgener i Guds tempel
som om det var avfaring som la i gatene. Vart mest eerverdige sted
har blitt et bytte for en hedensk rase.

1) Det starikke hvem som er forfatter av kildene, men kan vi allikevel si noe om denne
personere utfra teksten?

2) Hvordan beskriver forfatteren angrepet pa Lindesfarne? Er han troverdig?

3) Med tanke pa det du vet fra far, er det noe som er annerledes i det du hadrkigdene?

4) Ordet «hedning» blir brukt ofte. Hvorfor tror du det blir brukt? Og hva kan kildene forteller
oss om forholdet mellom vikingene og kristne?

5) 1 kildene beskrives vikingene som plyndrere og hedninger som stjeler. Tror du dette var
den eneste grunen til at vikingene dro pa sjgreiser?

6) Hvorfor var angrepet pa Lindisfarne en viktig hendelse og kan den ha hatt konsekvenser?

7) Hvordan pavirker forskjellene angrepet piadisfarne? Kan man se likheter i dag? Hvor
ulikheter farer til konflikter.
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| 2 NR2A9/6S YSR 1 Af RSN

Vi skiller mellom ulike typer kilder etter hvilken avstand de har til de historiske hendelsene:

Primaerkilde:historiske kilder som er direkte knyttet til en hendelse. Altsd har enten personen
som forteller eller gjenstanden som fortet veert til stede under hendelsen. Litt strengt definert er
primeerkilder originalkilder som oftest finnes pa museer og i arkiver eller andre samlinger. | skolen
jobber man ofte med kopier eller oversettelser av primeerkilder, ofte bare i form av utdrag.

Se&kundeerkilde:bygger pa primaerkilden. Det kan for eksempel vaere faghistoriske artikler,
leerebgker, avhandlinger og andre historiske framstillinger som bygger pa en tolkninger av en
primeaerkilde. De skrives av historikere og andre forfattere som bygger paedige andres forskning
eller pa annen litteratur om historiske emner.

| tillegg skiller vi ogsa kilder etter innhold f.eks.

Beretninger;Er talende kilder som med ord, tegn eller bilder beskriver noe som har skjedd.
Dersom den som forteller, har veert gyenvitne til hendelsen kalles det for fgrstehandsberetninger.
Hvis den som forteller har hgrt om begivenheten fra en annen er det en andishéretning.
Farstehandsberetninger er spesielt interessante siden innholdet i andrehandsberetninger kan ha blitt
endret i gjenfortellingen. Vi ma likevel ogsa vaere kritiske til farstehandsberetninger fordi de er
subjektive oppfatninger av en hendelse. Gppspersonen kan ha gnsket & pavirke mottakerens
oppfatning av begivenheten pa bestemte mater. Hvis hendelsen ligger langt tilbake i tid, er det
dessuten en risiko for at noe kan veere glemt eller huskes feil.

LevningerAlle kilder er levninger, det \8i en rest fra fortiden. A bruke en kilde som levning vil si &
undersgke hva den indirekte kan fortelle oss om opphavsperson(er) og tiden den ble til i. det kan for
eksempel veere hvilke idealer, verdier, behov eller holdninger som kan ha preget tidetedén, lng
personene som utformet dem.

{2S11Ldzy1 Gt Aa0S F2Nd

1AfT RSTNARGATTY

1. kildetype: Primeer eller sekundeerkilde? Hvem star bak kilden? Nar, hvor og i hvilken historisk
sammenheng er kilden blitt til? Kan vi ga utfra at den er ekte? Huisnkdr en kopi, en
oversettelse eller et utdrag av en primeerkilde: er det grunn til a tro at den er riktig gjengitt?

2. kilden brukt som levning: Hva forteller kilden indirekte om opphavspersonene? Og om tiden
og situasjonen den ble til i?

3. kilden brukt sonberetning; er det en fgrstehands eller andrehandsberetning? Hvem er det
som forteller? Hvilket stasted har vedkommende til hendelsen? Hvor stor er avstanden
mellom den historiske hendelsen og tidspunktet for beretningen? Virker beretningen
troverdig? Er desamsvar mellom beretningen og andre kilder til den samme hendelsen?

4. utbytte av kilden: hvilke svar kan kilden gi oss pa spgrsmalene vare? | hvilken grad kan nye
spgrsmal avledes av kilden?
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Vedlegg 4: Powerpoint om Vikingene med oppgaver

Norsk middelalder

Ca. 800- 1050

vikingtiden

Begynner rundt ar 800
Lindisfarne

Vikingtokt

Varte frem til ar 1066

BURGUND

ITALIA, O
KROATIAL Doy

22 OMAYYADE.

Spann
KALIFATET

a_o

g~ Caranva
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Hvem var vikingene? Gruppeoppgave

* |tillegg hadde kvinner en viktig rolle i vikingtiden.

= Fordel disse fire gruppene pa bordet.

* Svar pa spgrsmalet individuelt ved bruk av boka (s. 127-128) + internett;
* Hvilke oppgaver og rettigheter hadde din samfunnsgruppe?

* Presentere svaret ditt til de andre pa bordet. Viktig; ta notater nar de andre presenterer sine svar.

Hvem var vikingene?

Eliten: stor makt, hzerférere, ga
beskyttelse, utfgrte ritualer

Bgnder: arbeidskraft, gardsbruk,
tingforsamlinger

Treller: ufrie, tungt arbeid, eiendom

Kvinner: viktige, ansvar pa garden, like
oppgaver som mannen
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Norrgn mytologi

* Guder
* Muntlige kilder

* Ritualer

Oppgave: bruk bok(s.135-136) + internett

Hvilke forskieller kan du finne mellom
norrgn mytologi og kristendommen?

Norrgn mytologi vs kristendom

Forskjeller Likheter
* Ritualer

* Liv etter dgden
* Presteskap — hgvdinger * Hel/ valhall- helvete/ paradis
» Skriftlige kilder — muntlige kilder
» Seksualitet
» Ekteskap
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