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Sammendrag: Denne studien har hatt som formal & belyse tematikken kjgnn- og seksualitets-
mangfold i norskfaget, og hvilke representasjoner av kjgnn og seksualitet det er som kommer
til uttrykk i en leerebok intendert for elever pa 10. trinn, Fabel 10: Norsk for ungdomstrinnet
(2021) fra Aschehoug Undervisning. Studiens tilhgrende problemstilling lad som falger:
Hvordan kommer kjgnn og seksualitet til uttrykk i Fabel 10 (2021), en leerebok i norskfaget
utgitt etter implementeringen av «Lareplanverket for Kunnskapslgftet 2020»? Dette besvares
gjennom en systematisk kategorisering av Fabel 10s tekstsamling, samt en analytisk
nerlesing av to utvalgte tekster. Kategoriseringen og analysen foregikk begge i lys av queer-
teori, hvor blant annet teori fra Judith Butler, Simone de Beauvoir, Eve Kosofsky Sedgwick,
R.W. Connell og George L. Mosse ble benyttet. Pa bakgrunn av funnene som ble gjort,
konkluderes tekstkorpuset som heteronormativt. Dette er basert bade pa en overrepresentasjon
av tilsynelatende heterofile karakterer og parrelasjoner, og basert pa en mangel av
familiekonstellasjoner som bryter med heteronormen. «Skeivhet» har dermed ikke blitt
representert tilstrekkelig i tekstkorpuset, og i den grad karakterer som «gjar skeivt»
representeres, belyses LHBTQ-problematikker i en enda mindre grad, eller blir rett og slett

utelatt.

Abstract: This study has aimed to shed light to the topic of sexuality and gender diversity in
the school subject Norwegian, and which representations of gender and sexuality that are
being expressed through a textbook intended for students in grade 10, Fabel 10: Norsk for
ungdomstrinnet (2021) by Aschehoug Undervisning. The study’s thesis went as following:
How are gender and sexuality being expressed in Fabel 10 (2021), a textbook produced for
the subject Norwegian published after the implementation of “Lereplanverket for
Kunnskapsleftet 2020”? This was answered through a systematic categorization of Fabel 10’s
collection of texts, as well as through an analytic close reading of two selected texts. The
categorization and analysis were both executed in light of queertheory, where theory from
Judith Butler, Simone de Beauvoir, Eve Kosofsky Sedgwick, R.W. Connell and George L.
Mosse was used. Predicated upon the findings that were made, the textbook was concluded as
heteronormative. This conclusion was based on an overrepresentation of apparent
heterosexual characters and relationships, and a lack of representations of family
constellations that did not fit the heteronormative standard. “Queerness” has therefore not
been adequately represented in the collection of texts, and by the extent characters “doing
queer” were represented, LGBTQ-themes and problems were even less frequently

represented, they were rather omitted.
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1 Innledning

Vi lever i et samfunn hvor mangfoldigheten blomstrer. Samfunnet vart representerer forskjeller
i menneskers etnisiteter, kulturer, religioner, seksuelle orienteringer, mater a gjere kjgnn pa,
funksjonsniva og levemater, for & kun nevne noen. | det nye «Lareplanverket for
Kunnskapslgftet 2020», lgftes verdien rundt det a ta vare pa og beskytte mangfoldet frem. |
forlengelsen av implementeringen av den nye lereplanen har det ogsa blitt utgitt flere nye
lerebgker i fagene, som alle skal reflektere de verdier, holdninger og mal som fremheves i
leereplanen. | norskfaget, som mange gjerne refererer til som et identitets-, kultur- og
danningsfag, star litteraturen sterkt, og leerebgkene har stor makt vedrgrende valg av hvilken
litteratur som finner veien inn i klasserommet. Learebgkene bar reflektere at norskfaget er et
identitets-, kultur- og danningsfag, gjennom & romme og representere det mangfoldet samfunnet
byr pa i dag. Et sentralt spgrsmal er derfor hvorvidt leerebgkene lever opp til de verdiene og
malene som fremheves i lzereplanen? I denne oppgaven gnsker jeg a fordype meg i hvordan en
lerebok intendert for elever pa 10. trinn, Fabel 10, forholder seg til mangfoldsaspektet, da med
tanke pa tematikken kjgnn- og seksualitetsmangfold. Fremmer lzereboka et mangfoldsideal ved
a tilby et mangfoldig og variert tekstkorpus, hvor karakterer har flere mater a gjere kjenn og
seksualitet pa, eller mater vi et heteronormativt tekstkorpus som rommer mange, men ganske

like kjgnnsidentiteter?

1.1 Begrunnelse for valg av tema

Valget av tematikken seksualitet- og kjgnnsmangfold stammer farst og fremst fra et gnske om
a selv kunne laere mer. | lgpet av de senere arene har det vokst frem en genuin interesse i meg
rundt temaet. Dette kan gjerne forklares av at jeg selv har blitt mer bevisst min egen seksualitet
0g mitt eget kjgnnsuttrykk, noe jeg ikke falte jeg ble gitt rom eller tilstrekkelig med verktay til
a utforske som elev i skolen. Fra min egen tid som elev i norsk skole har jeg fa minner av a

mgte skeive tematikker eller karakterer i norskundervisningen.

Min skolegang begynte i aret 2004. Dermed har mesteparten av min tid i grunnskolen og all
min tid pa videregaende skole vaert etter «Kunnskapslgftet 06», som da ble revidert i 2013. Mitt
klareste minne av & mgte skeiv tematikk i norskundervisningen er gjerne da vi skulle leere oss
& snakke svensk i attende Kklasse. Vi fikk da utdelt et manus fra filmen Fucking Amal

(Moodysson, 1998), og ble delt inn i grupper hvor vi skulle lage et skuespill til manuset vi fikk



utdelt. Hovedmalet med denne oppgaven var & bli kjent med og leere det svenske spraket. Det
ble sa satt av en kveld hvor vi skulle mates pa skolen og fremfare skuespillene, fa karakter
basert pa skuespillet og hvor bra svensk vi pratet, for & deretter se filmen. | Fucking Améal matte
vi noen ungdommer fra bygda Amal, blant annet Elin og Agnes. Elin er popular og godt likt
blant guttene, men hun kjeder seg. Agnes er nykommer i bygda, og faler seg svart ensom.
Agnes er veldig klar over sin egen forelskelse i Elin, mens det for Elin derimot tar det litt tid
far hun finner ut av det. Til slutt erkleerer Elin sin kjeerlighet for Agnes. Det jeg biter meg merke
i nar jeg na ser tilbake pa hvordan filmen og manuset ble brukt i var undervisning, er den sterke
innsatsen som ble investert i at vi skulle skaffe oss kompetanse innenfor svensk sprak. Fokuset
pa at vi skulle lere svensk med perfekt uttale ble sa sterkt, noe som resulterte i at hele
tematikken rundt den skeive forelskelsen i manuset og filmen falt bort. Dette utspilte seg pa en
tid da jeg, og helt sikkert andre, var noksa forvirret rundt egen legning og identitet. At
identitetstematikken i filmen Fucking Améal ble helt skjgvet under teppet uten en eneste
diskusjon rundt Elins mate a finne seg selv og akseptere sin forelskelse, gjorde det ikke akkurat
bedre. Slik utelatelse kan sette spor i en forvirret ungdom som kanskje for fgrste gang meter

«seq selv» i litteratur eller film.

N4, rundt 10 ar senere, gnsker jeg a legge fortiden bak meg, og rette meg mot fremtiden. Jeg er
ikke lenger en elev i klasserommet lenger, jeg skal om kort tid sta der som lerer. Vi har en ny
leereplan, «Leaereplanverket for Kunnskapslgftet 2020», og med denne falger nye praksiser og
nye leremidler. Det blir derfor min oppgave a arbeide for en skole for alle. | dette ligger et
sterkt gnske om en inkluderende norsk- og litteraturundervisning hvor elevene kan mgte seg
selv i tekster, og ikke fole at deres identitet skyves bort eller blir uviktiggjort. Jeg snsker a
berike elevene med mangfoldig litteratur hvor de enten kan identifisere seg med karakterer,
eller fa innblikk i perspektiver, levemater og tenkemater fra karakterer som skiller seg fra dem
selv. Det blir min oppgave a gi elevene gode litteraturopplevelser som de kan ta med seg videre
I deres egen oppvekst og identitetsutvikling. Mitt ferste bidrag i arbeidet for en inkluderende
norsk- og litteraturundervisning far jeg selv skal ut & veere lzrer i skolen, vil derfor vare denne

studien.



1.2 Problemstilling

I denne oppgaven vil jeg drgfte falgende problemstilling:

Hvordan kommer Kkjgnn og seksualitet til uttrykk i Fabel 10 (2021), en leerebok i
norskfaget utgitt etter implementeringen av «Lareplanverket for Kunnskapslgftet
2020»7?

For & svare pa problemstillingen vil jeg undersgke lereplanen og hvordan den stiller seg til
spagrsmalet om mangfold, serlig rundt begrepene kjgnn og seksualitet. Videre gnsker jeg a gjare
en kategorisering av Fabel 10s littersere tekstsamling, da i lys av queer-teori, samt en analytisk
narlesing av to utvalgte tekster, ogsa dette i lys av nevnt teori. Er det heteronormative
fremstillinger av kjgnn og seksualitet som er fremtredende, eller mgter vi et tekstkorpus hvor
elever som faller utenfor den heteronormative «boksen» ogsa vil kunne fale seg representert?
Jeg har i den sammenheng formulert noen underordnede spgrsmal som kan hjelpe meg a

besvare min problemstilling:

- Huvilke fremstillinger av kjgnn og seksualitet virker fremtredende i tekstsamlingen?

- Hvordan kommer maskulinitet og femininitet til uttrykk i karakterene?

- Meoter vi et heteronormativt tekstkorpus, eller kommer skeivhet til uttrykk i
tekstsamlingen? | sa fall, belyses LHBTQ-problematikker og tematikker, og hvordan
belyses de?

- Pa hvilken mate knyttes kjgnn og seksualitet til identitetsutvikling?

1.3 Mal for studien

Denne studien har blant annet som mal & belyse en viktig tematikk, kjgnn og seksualitet, som
gjerne ikke gis nok oppmerksomhet. Gjennom mine fem ar pa grunnskolelarer-utdanningen
har jeg savnet forelesninger med fokus pa seksualitet- og kjgnnsmangfold. Jeg har selv tatt
fagene norsk og engelsk, to litteraturtunge fag, gjerne omtalt som identitet- og danningsfag. Det
er uheldig at seksualitet- og kjgnnsmangfold ikke blir prioritert som en tematikk i disse fagene
med tanke pa hvor stor rolle kjgnn og seksualitet spiller i barn og unges identitetsutvikling og
danning. Drefting omkring hvordan man kan mgte elever i dagens seksualitet- og
kjgnnsmangfold, har jeg i de pedagogiske emnene heller ikke sett seerlig tegn. Jeg har selv

mattet oppseke leerdom og kompetanse rundt disse temaet. Jeg har blant annet veert pa kurs



holdt av Rosa Kompetanse, en egen fagavdeling i foreningen FRI som blant annet tilbyr faglig
bistand og undervisning om kjgnns- og seksualitetsmangfold til skole- og barnehagesektoren.
Den farste boka jeg gikk til innkjgp av da interessen min for tematikken blusset opp for fullt,
var boka This book is gay av Juno Dawson (2015), en morsom introduksjon til det & veere skeiv.
Her drgfter Dawson alt fra sex til politikk, det & <kkomme ut» til stereotypier, og mer. I min tid
som student var jeg i en periode ogsa aktiv i en av studentorganisasjonene som holdt til pa
campus. Her fikk vi ofte henvendelser fra lererstudenter som lurte pa om vi kunne arrangere
kurs i diverse tematikker som studentene ikke fglte at ble dekket tilstrekkelig i forelesningene.
I den sammenheng ble ofte seksualitet- og kjgnnsmangfold lagt frem som en tematikk som var
savnet i undervisning. Dette gav meg en indikasjon pa at dette savnet ikke bare har ligget i meg,
men ogsa hos andre medstudenter. P4 bakgrunn av dette er synliggjering rundt tematikken

seksualitet- og kjgnnsmangfold et av hovedmalene for denne oppgaven.

Et annet mal for studien er & forsgke a skape bevissthet rundt hvordan kjgnn og seksualitet
fremstilles i leereverker og litteratur som blir brukt i norskundervisningen, her med Fabel 10
som eksempel. | LISA-studien, en observasjonsstudie utfert pa ungdomstrinnet, fant
Gabrielsen, Blikstad-Balas og Tengberg ut at tekstbgker var en dominerende faktor for valget
og bruken av tekster i skolen, og at utdrag og tekster fra leerebgker i starre grad blir brukt enn
hele romaner (2019, s. 13). Learebgkenes mal er a reflektere det som star i lereplanen, og
fungere som et verktay for lererne i undervisningen. At laerere velger a fglge disse blindt, uten
a veere kritiske til hvilke tekster, tematikker og problematikker vi mgter i leerebgkene kan i den
sammenheng veere problematisk. Jeg mener at det er viktig & veere bade bevisst og kritisk nar
det gjelder tekstvalg til tross for at teksten har fatt sin e&rverdige plass i en leerebok. Det a haen
kritisk tilnaerming til tekst er tross alt en kompetanse man gnsker at elevene skal mestre, og vi
som lerere ma i den sammenheng stadig arbeide med & forbedre og videreutvikle var egen

kritiske kompetanse.

1.4 Bakgrunn

I et historisk perspektiv har skolens lzereplaner og synet pa kjenn og seksualitet endret seg mye
i takt med samfunnsutviklingen ellers. Vi har kommet en lang vei fra det vi blant annet sa i
leereplanene fra 1939 som fremmet et heteronormativt familieliv. Da fikk jentene blant annet
fikk feerre timer i kunnskapsfagene norsk, naturfag, historie, geografi, regning og skriving, til

fordel for faget husstell, hvor de skulle lzre seg & lage mat og vaske (Rgthing & Svendsen,



2010, s. 78-79). Skolen skulle trene opp gode husfruer som skulle ta vare pa sine menn og stelle
med huset og barna, og den eneste seksualitetsformen som ble nevnt (og det sveert kort), var
den mellom mann og kvinne. Spoler vi frem en del ar, til «<Mgnsterplanen av 74», kan en se
hvordan likestilling blant kjgnnene ble tematisert. Videre ble homoseksualitet omtalt for forste
gang i en norsk leereplan, ved hele to anledninger, da i faget naturfag. For 4. — 6. trinn sto det
blant annet at «seksuelle ytringer som er forskjellige fra de vanlige, bar nevnes», og da ble
homoseksualitet og ekshibisjonisme oppgitt som eksempler (Rgthing & Svendsen, 2010, s. 83).
Homoseksualitet ble dermed klart skilt fra heteronormen, eller den «vanlige»
heteroseksualiteten, og ble i stedet likestilt med blotting. Fra 1997 av ble heterofili og homofili
plassert side om side ved flere anledninger i den nye reformen, og man kan dermed si at L97
etablerte en formell likestilling av heterofile og homofile samliv. Det er imidlertid ikke, uten
videre en direkte sammenheng mellom lereplanens intensjoner, leerebgkenes fremstillinger og
undervisningen i klasserommet. Ifglge Rgthing og Svendsen kan gode intensjoner om
likebehandling fort fare til andregjering og marginalisering av homoseksualitet (2010, s. 86).
En formell likestilling blant kjgnn og seksualitet i lzereplanene betyr dermed ikke ngdvendigvis

en likestilt undervisning for alle.

Ogsa norskfaget har gjennomgatt endringer. | litteraturhistoriens perspektiv har hovedsakelig
tekster og litteratur fra hvite menn veert lgftet frem i vesten (Bloom, 1996), noe som gjenspeiles
i hva det er som har veert ansett som skolens littereere kanon gjennom tidene. Men hvordan ser
egentlig tekstutvalget ut i dag? Har denne endringen veert stor, eller er litteraturen i norskfaget
enda styrt av et slags kjgnns-, etnisitet- og klasseskille? Gabrielsen og Blikstad-Balas er
forfatterne bak artikkelen Hvilken litteratur mgter elevene i norskfaget?, basert pa samme
materiale som tidligere nevnte observasjonsstudie utfgrt av Gabrielsen et al. (2019). Av
tekstene som ble lest (54 unike tekster av 38 forskijellige forfattere) var dobbelt sa mange tekster
skrevet av menn som var skrevet av kvinner (2020, s. 93). Observasjonsstudien ble utfgrt over
178 undervisningstimer i norsk for 8. trinn, i 47 ulike klasserom, og kun i 72 av disse ble
littereere tekster brukt minst en gang, da som oftest ved & bruke tekstene i leerebgkene
(Gabrielsen et al., 2019, s. 13). Generelt skriver Gabrielsen og Blikstad-Balas at det var lite
variasjon i tekstene som elevene mgtte, bade hva angikk sjangre, tidsepoker, og forfatternes
kjgnn og nasjonalitet. Det ble heller ikke lest noe samisk i timene som ble observert (2020, s.
93). Man kan dermed stille seg sparrende til hvilke identiteter det egentlig er som representeres
og styrkes i norskfaget og i leerebgkene (jf. Nicolaysen, 2005, s. 21). Sparsmalet er bade stort

og komplekst i seg selv. Man kan imidlertid, gjennom a analysere innholdet i leerebgkene i



norskfaget kan en gjerne fa en slags indikasjon pa hvilke identiteter det er som representeres,
da med tanke pa hvor stor makt leerebgkene har nar det kommer til hvilken litteratur det er som
blir brukt i undervisningen. I denne studien haper jeg a gi et innblikk i hvilke identiteter knyttet

til kjgnn og seksualitet det er som fremmes og styrkes i faget.

Hvilke hensikter har man egentlig med & arbeide med tekster og litteratur i
norskundervisningen? Jobbes det malrettet mot det & utforske tekster med ulike tematikker og
identiteter? Ifglge LISA-studien, ble undervisningstimer hvor litteraere tekster ble tatt i bruk
oftest benyttet til & prate om ulike sjangrer, sjangertrekk og littereere virkemidler. Den nest
dominerende maten & jobbe med litteraere tekster pa var gjennom stillelesing blant elevene. Til
slutt ble det & lage bokpresentasjon av bgkene de hadde lest ved stillelesing, og det a ha litteraere
samtaler, observert i like mange undervisningstimer (Gabrielsen et al., 2019, s. 13). Tas det
dermed for gitt at aspekter som blant annet danning, identitetsutvikling, identifisering og
perspektivtaking skjer automatisk ved a kun inkludere mangfoldige tekster? Blir disse
aspektene overlatt til leseren? Hvordan skal de viktige aspektene ved & lese litteratur oppsta,
om hovedmalet med det a lese litteratur sjeldent handler om a utforske de ulike tematikkene
litteraturen byr pa? Dette blir for store spgrsmal a svare pa her, men det kan vaere interessant a
ta med meg videre hva denne observasjonsstudien har gitt oss et innblikk i, og undersgke hvilke
aspekter ved lesing av litteratur det er Fabel 10 vektlegger. Loftes tematikker rundt kjenn og
seksualitet i det hele tatt fram, eller nyttes tekstene til & leere om blant annet sjangertrekk,

litteraere virkemidler og sprak?

I min egen forskning og undersgkelse av den spesifikke tematikken kjgnn- og
seksualitetsmangfold knyttet til leerebgker i norskfaget, kunne jeg raskt sla fast at det ikke er
forsket mye pd omradet. Jeg oppdaget Yvonne Jasmine Demirels masteroppgave Rette
leerebgker? (2018), en undersgkelse av skeiv tematikk og LHBTQ-representasjon i
norsklerebgkene for videregaende skole. Utvalget i nevnte studie besto av alle leerebgker i
norskfaget utgitt for videregaende skole, bade yrkesfag og studiespesialiserende, fra ar 2013 til
2016. Demirels funn viste blant annet at det jevnt over var fa tekster med eksplisitt skeiv
tematikk, og at skeive karakterer fremsto som stereotypier i skjgnnlitteraturen. Saktekstene
rommet derimot et starre mangfold. Det var ogsa en generell tendens til & styre lesningen av
tekster slik at kjeerlighetsrelasjonene i tekstene utelukkende kunne leses heterofilt. Demirel fant
ogsa forekomster av utelatelse av skeiv tematikk i bade forfatterportrett og i oppgaver, og
bokene inneholdt flere tilfeller av homonegativitet (2018, s. 118). Ase Rathing, har drevet med
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LHBTQ-forskning generelt i skolen, da gjennom klasseromsstudier, forskning pa laereplaner og
lerebokforskning. |1 oppgaven har jeg valgt & benytte meg av to av Rethings verk; boka
Seksualitet i skolen: Perspektiver pa undervisning, publisert ssmmen med Stine Helena Bang
Svendsen (2010) og artikkelen Homonegativisme og homofobi i klasserommet (Rathing, 2007).
| det kommende kapittelet gnsker jeg & undersgke hvordan «Lereplanverket for
Kunnskapslgftet 2020» posisjonerer seg nar det kommer til blant annet kjenn- og
seksualitetsmangfold, identitet, inkludering og likestilling i bade overordnet del og i leereplanen
i norsk. Dette med bakgrunn i at lerebgkenes, og da Fabel 10s hovedmal, er & gjenspeile

verdiene leereplanen lgfter frem.
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2 Hva sier den nye lzereplanen om mangfold og identitet?

Kunnskapslgftet 2020 ble til gjennom et samarbeid mellom Utdanningsdirektoratet og leerere,
pedagoger og andre fagfolk. Fagfornyingen var en prosess som pagikk over flere ar, men i 2020
var de nye lereplanene klar til & implementeres i skolen. Ifglge John Goodlad, en viktig
bidragsyter innen lereplanforskning, opererer leereplaner pa fem ulike nivaer: ideens lereplan
(ideene om skole, utdanning og fag i samfunnsdebatten for utformingen av et
leereplandokument), den formelle lereplanen (det lereplandokumentet skolemyndigheter
vedtar), den oppfattede lereplanen (hvordan lereplanen oppfattes av hver enkelt), den
gjennomfarte leereplanen (undervisningen som faktisk gjennomfgres og kan observeres) og den
erfarte lereplanen (hva elevene erfarer og opplever i konkrete opplaringssituasjoner) (1979,
referert i Lyngsnes & Rismark, 2016, s. 155-156). Ideens leereplan kan dermed skille seg vidt
fra hva elevene faktisk sitter igjen med etter undervisning; hvert enkelt individ pa hver enkelt
skole vil sitte igjen med ulike erfaringer og opplevelser. | dette kapittelet gnsker jeg a undersgke
hva den nye lereplanen, «Kunnskapslgftet 2020, sier om mangfoldskompetanse og diversitet,
og hvilke begreper som lgftes frem rundt disse aspektene. Finner vi for eksempel at begreper
som kjgnn og seksualitet nevnes direkte? Jeg vil ogsa undersgke identitetsbegrepet, om dette
loftes frem, og i sa fall, hvordan det vektlegges. Dette vil dermed bli min oppfatning av
lzereplanen, og min tolkning av intensjoner og retningslinjer, som en individuell lzererstudent.
Samtidig kommer jeg til & poengtere at noen aspekter ved leereplanen kan tolkes ulikt blant
lerere; andre leerere vil gjerne ha andre oppfatninger av leereplanen, som dermed vil resultere i

ulike gjennomfgringer og ulike erfaringer av den.

Videre kommer til & undersgke lereplanen i norsk, inkludert fagets relevans og sentrale verdier,
kjerneelementene og de tverrfaglige temaene, hvor demokrati og medborgerskap og folkehelse
og livsmestring vil har starst relevans for oppgaven. Det vil ogsa veere relevant & undersgke
overordnet del, serlig med tanke pa opplaringens verdigrunnlag. Der vil jeg ogsa undersgke
de tverrfaglige temaene pa en mer generell basis. | overordnet del legges det vekt pa at
lereplanene for fag og overordnet del henger tett sammen og ma brukes sammen, i og med at

hele leereplanverket er grunnlaget for oppleaeringen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 1).

12



2.1 Overordnet del

Overordnet del utdyper verdigrunnlaget i opplaeringslovens formalsparagraf og de overordnede
prinsippene for grunnopplaeringen. Den beskriver det grunnsynet som skal prege pedagogisk
praksis i hele grunnoppleringen (2017, s. 1). At «Skolen skal bygge sin praksis pa verdiene i
opplaringslovens formalsparagraf», er det farste som poengteres i «Opplaeringens
verdigrunnlag» (2017, s. 2). Fra gjengivelsen av formalsparagrafen vil jeg trekke ut fglgende
sitat: «Opplaeringa skal gi innsikt i kulturelt mangfald og vise respekt for den einskilde si
overtyding. Ho skal fremje demokrati, likestilling og vitskapleg tenkjemate» (Opplearingslova
8§ 1-1, gjengitt av Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 3). Som nevnte sitater viser kan man derfor
se at det, til tross for leerernes metodefrihet og ulike mater a tolke leereplanen pa, fremdeles er
noen fgringer og plikter som er lovpalagt. Videre i gjengivelsen star det ogsa at «Alle former
for  diskriminering skal motarbeidast»  (Opplearingslova § 1-1, gjengitt av
Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 3), som etter definisjon betyr at ingen skal behandles mindre
gunstig enn andre. Begrepet diskriminering henviser ofte til usaklig eller urimelig
forskjellsbehandling av individer pa grunnlag av kjenn, legning, religion, tilhgrighet til etniske
grupper, nasjonaliteter eller nedsatt funksjonsevne (lkdahl, 2022). Dette viser hvordan

diskriminering blir ansett som et direkte angrep pa det kulturelle mangfoldet.

| kapittel 1.1 «Menneskeverdet», kan man lese at skolen bade ma ta hensyn til mangfoldet av
elever, og legge til rette for at alle far oppleve tilhgrighet i skole og samfunn, til tross for vare
forskjeller og ulikheter. Ulikheter skal anerkjennes og verdsettes (Kunnskapsdepartementet,
2017, s. 4). | kapittel 1.2 «ldentitet og kulturelt mangfold», blir vi introdusert for
identitetsbegrepet, da i sammenheng med mangfoldsperspektivet, hvor det blant annet star at
skolen skal «bidra til at hver enkelt elev kan ivareta og utvikle sin identitet i et inkluderende og
mangfoldig felleskap» (2017, s. 4-5). Det gis derimot ingen videre forklaring eller klar
definisjon pa identitetshegrepet, annet enn at «De erfaringene elevene far i mgte med ulike
kulturuttrykk og tradisjoner, bidrar til & forme deres identitet» (2017, s. 5).

| «Prinsipper for laering, utvikling og danning» pekes det pa skolens oppdrag bade nar det
gjelder utdanning og danning, to begreper man kan som gar «hand i hand». I tillegg til
enkeltmenneskets frihet, selvstendighet og ansvarlighet, regnes ogsa medmenneskelighet som
et mal innenfor den livslange danningsprosessen, som grunnoppleringen er en viktig del av.

Opplaringen skal gi elevene et godt grunnlag for & forstd seg selv, andre og verden
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(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 9). A bli «dannet» er dermed ikke en opplevelse som kun
angar selvet, men selvet i mgte med andre, og hvordan selvet skal kunne navigere seg selv i
mgte med en mangfoldig verden bestaende av store og individuelle forskjeller. | kapittel 2.1
«Sosial leering og utvikling» nevnes fglgende «Respektlgse og hatefulle ytringer skal ikke
aksepteres i skolen. Elevene ma gves i & opptre hensynsfullt og utvikle bevissthet om egne
holdninger» (2017, s. 10). Videre i kapittel 2.2 «Kompetanse i fagene», poengteres det at
kompetansebegrepet blant annet omfatter forstaelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning i
fag, som henger sammen med utvikling av holdninger og etisk vurderingsevne (2017, s. 10).
Likevel blir hvilke ytringer som anses som uakseptable, hvordan en opptrer hensynsfullt eller
hvilke holdninger som anses som gnsket, ikke naermere beskrevet i Overordnet del. Dermed
blir det opp til leereren selv a bedemme hvilke holdninger og verdier det er som skal anses som
gnsket blant elevene. Larerens egen veeren og oppfarsel vil ogsa reflektere hvilke holdninger
og verdier det er som er gnsket blant elevene, noe som naturligvis kan og vil vike fra lerer til

leerer.

I innfgringen som gis av de tverrfaglige temaene, kan en lese i kapittel 2.5.1 «Folkehelse og
livsmestring», et tema som skal fokusere pa a gi elevene kompetanse som fremmer god psykisk
og fysisk helse, at a utvikle et positivt selvbilde og en trygg identitet i barne- og ungdomsarene
er avgjerende (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 12). Innenfor dette temaet nevnes fysisk og
psykisk helse, levevaner, seksualitet og kjenn, rusmidler, mediebruk, og forbruk og personlig
gkonomi som aktuelle omrader. Dermed ser en at kjgnn og seksualitet nevnes direkte som et
aktuelt tema skal inkluderes i undervisningen. Valg av vinkling i undervisningen havner
derimot igjen pa lererens skuldre, alt etter hvilke holdninger og verdier leereren selv har, og
hvordan leereren selv tolker leereplanen. Det gis imidlertid ingen direkte foring for hvilken
seksualitet- eller kjgnnsforstaelse det er som skal falges. Noen leerere velger gjerne a forholde
seg til en mer konservativ forstaelse av begrepene, der kjgnn regnes som «de biologiske
forskjellene», og seksualitet som noe mellom mann og kvinne. Andre lzrere kan forsta det som
at elevene skal fa undervisning i kjgnns- og seksualitetsmangfold, og velger dermed a formidle

kjgnn og seksualitet som noe flytende og menneskeskapt, ikke som lukkede kategorier.

Etter & ha lest leereplanens overordnede del kan jeg forsta at det ligger gode verdier til rette bak
utformingen. Man kan blant annet se det i hvordan det rettes lys pa mangfold som en ressurs,
at elevene skal leere seg a vise respekt for menneskers forskjeller og hvordan krenkelser og

diskriminering aktivt skal forebygges og jobbes mot. Demokrati, likeverd og likestilling er ogsa
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verdier som trekkes frem, og det at elevene skal kunne utvikle og dyrke sin egen identitet i et
mangfoldig fellesskap. Likevel sitter jeg igjen med en fglelse av hva man gjerne kan referere
til som radlgshet. Hvordan skal man som leerer kunne veilede, lzre og trene elever opp til  bli
dannede mennesker som har utviklet sin identitet i samfunnet, som respekterer det mangfoldige
felleskapet, til tross for forskjeller og uenigheter, uten at det gis klarere fgringer for hvordan
dette skal gjares i praksis? Ansvaret skal sa klart ikke havne pa lereren alene. Selve skolen,
eleven selv og dens foreldre/foresatte er ogsa ansvarlige, men som laerer blir et stor ansvar
plassert pa ens skuldre. Er for mye lagt opp til leerernes egne tolkninger og metodefrihet? De
gode, men kanskje gjentakende og repeterte verdiene og ideene en finner i Overordnet del,
mangler fgringer pa hvordan de faktisk skal kunne gjennomfares. Jeg gnsker dermed videre i
Lereplanen i norsk a undersgke om det gis starre faringer i laereplanene i bestemte fag, eller
om en her ogsa mgter pa et like stort rom for egne tolkninger, og om de samme ideene og

verdiene fra Overordnet del gjenspeiles i leereplanen i norsk.

2.2 Leereplani norsk

| «Fagets relevans og sentrale verdier» fremkommer det at norskfaget er sentralt for
kulturforstaelse, kommunikasjon, danning og identitetsutvikling (Kunnskapsdepartementet,
2020, s. 2). Man kan i den sammenheng omtale norskfaget som et dannings- og identitetsfag. |
kjerneelementet «Tekst i kontekst», nevnes det blant annet at «Elevene skal lese tekster for a
oppleve, bli engasjert, undre seg, lere og fa innsikt i andre menneskers tanker og
livshetingelser» (Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 2). Her er det mulig & se en sammenheng
mellom det overordnede og det som star i leereplanen i norsk; gjennom lesing kan elevene
oppleve og fa innsikt i andre menneskers tanker og livsbetingelser og samtidig fa innsikt i
kulturelt mangfold gjennom litteraturen, slik det legges vekt pa i gjengivelsen av
formalsparagrafen. Gjennom a bli kjent med andre menneskers tanker, livsbetingelser og kultur
gjennom litteratur, skaper man et trykt mgte mellom elevene og «det nye og ukjente», som

dermed kan bidra til & forebygge fordommer og diskriminering.

Det tverrfaglige temaet «folkehelse og livsmestring» i norskfaget handler om a utvikle elevenes
evne til & utrykke seg skriftlig og muntlig, noe som skal gi elevene grunnlag for a kunne gi
uttrykk for egne folelser, tanker og erfaringer (Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 3). Slik
kompetanse er sentralt for & kunne handtere relasjoner og delta i et sosialt felleskap. Videre

poengteres det at lesing av sakprosa og skjennlitteratur bade kan bekrefte og utfordre elevenes
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selvbilde, og dermed bidra til deres identitetsutvikling og livsmestring (2020, s. 3). Dermed blir
det viktig for elevene & mgte et mangfold av identiteter og kulturer i litteraturen som leses i
skolen. Slik kan de fa muligheten til & enten se seg selv i karakterer, og da kunne identifisere
seg med disse karakterene, eller at de far muligheten til & se andre i litteraturen, som kan apne
for at de lettere kan se og forsta andre menneskers perspektiver og utfordringer. | «Demokrati
og medborgerskap» legges det igjen vekt pa at lesing av skjgnnlitteratur og sakprosa skal gi
innblikk i andre menneskers livssituasjon og utfordringer, slik det ogsd ble nevnt i
kjerneelementet «Tekst i kontekst». Videre poengteres det at slik innsikt kan bidra til at elevene
utvikler forstaelse, toleranse, og respekt for andre menneskers synspunkter og perspektiver, og
at det kan legge grunnlag for konstruktiv samhandling (Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 3—
4). Dette viser hvordan lesing av skjgnnlitteratur og sakprosa er en viktig del i forebyggingen

av fordommer og diskriminering.

Pa bakgrunn av det jeg her har omtalt og papekt kan man se sammenhenger og trekke linjer
mellom den overordnede delen og lereplanen i norsk, to styringsdokumenter som skal ses i lys
av hverandre. Verdiene og ideene om mangfold som en ressurs, likestilling, identitetsutvikling
og det & kunne sette seg inn i andre menneskers livssituasjoner og perspektiver som ble belyst
i overordnet del, kan vi se gjenspeiles i lereplanen i norsk. Leereplanen i norskfaget gir oss
gjerne en del videre foringer pa hvordan det som star i disse styringsdokumentene skal
implementeres i undervisningen, men mye er fremdeles opp til leererens tolkning. I et fag hvor
litteraturen spiller en sa viktig rolle, bade i form av skjennlitteratur og sakprosa, er det tross alt
lzereren som velger litteraturen som skal inn i klasserommet. Likevel har vi allerede sett at flere
leerere styrt av leerebgkene. Dermed er det uheldig om lzreren eller leerebgkene fokuserer pa
litteratur der kun majoritetselevene representeres, i og med at litteraturen er en viktig arena der
elevene kan fa innsikt i kulturelt mangfold, og gjerne fa muligheten til & identifisere seg med

karakterer, eller fa nye perspektiver.
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3 Metode

I denne studien vil to metoder veere dominerende, systematisk kategorisering og analyse,
hvorav begge metodene vil foregd i lys av queer-teori. For & ha kunne svare pa
problemstillingen: Hvordan kommer kjenn og seksualitet til uttrykk i Fabel 10 (2021), en
leerebok i norskfaget utgitt etter implementeringen av «Lereplanverket i Kunnskapslgftet
2020»7?, vil jeg i farste omgang gjere en systematisk kategorisering av hele tekstkorpuset hvor
jeg vil rette fokus mot hvilke representasjoner av kjenn og seksualitet det er som er
fremtredende. To tabeller vil presenteres, hvor den farste vil gir oss overordnet blikk av alle
tekstene (med forfatter) som tekstsamlingen bestar av, hvilke tematikker som er synlige og
hvilke representasjoner av kjgnn og seksualitet det er som er fremtredende i hver enkel tekst.
Jeg vil da lgfte frem representasjoner som bade stemmer overens med eller bryter med
heteronormen. Relasjoner blant kjgnn, familiekonstellasjoner, kjgnnede stereotypier, mater a
gjere kjenn og seksualitet pa og brudd med kjennede normer er punkter jeg vil utforske i
tekstkorpuset, og som vil kategoriseres i tabellen. Den andre tabellen vil presentere antall
forekomster av ulike representasjoner i tekstkorpuset. Jeg vil da fare tall over hvor mange
ganger ulike representasjoner forekommer i tekstkorpuset som er bestdende av 41 tekster.
Forekomstene jeg velger & telle er; antallet mannlige og kvinnelige forfattere, antallet mannlige
og kvinnelige protagonister (i de 21 tekstene hvor tydelige protagonister forekommer),
heteronormative familiekonstellasjoner (mor og far som bor sammen med barn),
familiekonstellasjoner med aleneforeldre, familiekonstellasjoner med likekjennede foreldre,
representasjoner av kvinner som elsker kvinner, menn som elsker menn, tilsynelatende
heterofile forelskelser/parrelasjoner, eller karakterer som identifiserer seg som et annet kjgnn
enn det de ble tildelt ved fedselen. Videre vil jeg analysere og drefte tekstkorpuset og
kategoriseringen jeg har utfart. Jeg retter meg da etter de underordnede sparsmalene tilknyttet
problemstillingen som ble presentert innledningsvis. Her vil jeg ga i dybden ved at a tolke,
legge frem ulike forstaelser og drofte tekstkorpuset som en helhet, samt utfare narlesninger av

utvalgte tekster som skiller seg ut i diskusjonen rundt kjgnn og seksualitet.

Jeg vil deretter gjennomga en dypere analyse av to utvalgte tekster. Tekstvalget er basert pa at
vi i de utvalgte utdragene mater karakterer som gjar skeivt, og som i den sammenheng apner
opp for muligheten for at disse tekstene representer det mangfoldsidealet som belyses i

«Kunnskapslgftet 20». Analysene foregar hovedsakelig i et queer-teoretisk perspektiv, men
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ogsa i et litteraturdidaktisk perspektiv, i og med at hovedfokuset i oppgaven er & undersgke
hvordan kjenn og seksualitet kommer til uttrykk i en leerebok som skal brukes i skolen og i
litteraturundervisningen. Jeg retter meg ogsa her etter de underordnede spagrsmalene knyttet til
problemstillingen. Analysen blir lagt opp slik at etter en kort introduksjon av de utvalgte
utdragene, blir deloverskrifter lagt frem som belyser hvilke tematikker og aspekter av de to

tekstene som skal tolkes og drgftes naermere.

3.1 Valg av materiale

Valget av materiale for denne studien falt pa en leerebok utgitt etter implementeringen av
«Leereplanverket for Kunnskapslgftet 2020». Som tidligere nevnt er laerebgkene en
dominerende faktor for valget og bruken av tekster i skolen (Gabrielsen et al., 2019, s. 13).
Derfor gnsker jeg & undersgke hvordan kjenn og seksualitet kan komme til utrykk, og hvordan
tekstenes forskijellige karakterer gjar kjgnn og seksualitet pa i ulike tekster presentert i Fabel
10: Norsk for ungdomstrinnet (BM) (Horn et al., 2021). Mgter vi en heteronormativ og
stereotypisk tekstsamling, eller en tekstsamling hvor kjgnn og seksualitet gis en sterre frihet,
hvor elever som havner utenfor det heteronormative ogsa vil kunne fa mgte litteratur som
gjenspeiler deres liv? Samtidig gnsker jeg & knytte arbeidet mitt opp mot oppgavene som
knyttes til disse tekstene, i og med at oppgavene gjerne kan ses pa som en del av den helhetlige
opplevelsen elevene far av tekstene. Oppgavene kan gi oss et bilde pa hvordan forfatterne av
lzereboka har intendert at tekstene skal leses, ergo hvilke tematikker og problematikker som

skal lgftes frem som viktige.

Jeg har som nevnt tidligere valgt en bok som er intendert for elever pa 10.trinn. Bakgrunnen for
valget av den nevnte aldersgruppen er at det gjerne er i denne fasen av livet elevene blir mer
bevisst sin egen identitet og egne verdier og holdninger. Kjaerlighet og romanse blir for noen
en starre del av hverdagen, men noen stiller seg kanskje spgrrende til om de passer inn i de
heteronormative kjeerlighetshistoriene de kan ha blitt eksponert for gjennom litteratur, TV og

media.

Ifelge Appleyards modell om leseutviklingens perioder vil gjerne elever i denne aldersgruppen
falle inn under kategorien «leseren som tenker». Dette er en annen arsak til at valget falt pa en
lerebok for elever pa ungdomstrinnet. En slik modell ma selvfglgelig forstas generelt, i og med

at elever utvikler lesekompetansen sin individuelt, men modellen kan gi oss en idé om hvordan
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tekstkompetansen til elever i ulike aldersgrupper utvikler seg. | denne fasen vil gjerne unge
lesere bevege seg vekk fra spenning og fantasi og heller vektlegge beker som er engasjerende,
realistiske og tankevekkende, og at det gar an & identifisere seg med personene i teksten
(Hennig, 2010, s. 56). Identifiseringen kan for leseren fungere som en form for utprgving av
ulike sider ved seg selv, og leseren kan ogsa reflektere over hva det er som er realistisk og om
det for eksempel kunne hendt med en selv (Hennig, 2010, s. 56). Lesere i denne fasen begynner
i starre grad & interessere seg for en underliggende mening i teksten, og de begynner & innse at
teksten er en form for bevisst utformet ytring, et utsagn som er ment a bety noe (Hennig, 2010,
s. 57).

Materialet for denne studien er en grunnbok i norsk for elever pa tiende trinn. Boka er utgitt av
forlaget Aschehoug Undervisning, etter fagfornyingen, og forlaget har gitt meg tilgang til boka
digitalt, som Unibok. Innholdet i digitalversjonen er det samme som i papirboka, men den
digitale tilbyr noen tilleggsfunksjoner man ikke far i papirform, som studietekniske funksjoner,
integrerte ordbgker og enten innlest lyd eller syntetisk tale. Disse tilleggsfunksjonene vil ikke
ha noen starre betydning i min studie. Videre gnsker jeg i farste omgang a gi en begrunnelse
for hvorfor valget falt pd Fabel 10 som materiale for denne studien. Deretter vil jeg gi en
presentasjon av boka og dens oppbygging, far jeg avslutningsvis forteller hvilke aspekter av

boka som skal analyseres, og hvilke som ikke far et videre fokus i studien.

Valget havnet pa Fabel 10 av flere grunner. At boka ble gitt ut i 2021 er blant en av disse
grunnene. Flere lerebgker etter fagfornyingen ble gitt ut veldig naer implementeringen av den
nye leereplanen i 2020. Det er ikke ngdvendigvis slik at utgivelsesaret utgjer noen stor forskjell,
men det kan gjerne tenkes at de senere utgivelsene har gitt forlagene en mulighet til & gjere
endringer og tilpasninger ut fra tilbakemeldinger fra laerere, skoler og andre instanser som har
fatt erfart den nye lereplanen over en lengre tidsperiode, og dens funksjon i praksis. Jeg har
ogsa gjort et bevisst valg om & ikke undersgke tidligere leerebgker fra tidligere leereplaner. Dette
er blant annet et valg jeg tok for a lettere kunne avgrense oppgaven, muligens med bakgrunn i
en slags frykt for at oppgaven skulle bli for omfattende om jeg for eksempel hadde valgt a
sammenligne en eldre lerebok med en helt ny. En annen grunn til at jeg tok dette valget, er
fordi at jeg anser det som mer relevant a lene blikket fremover ved a se pa leerebgker som kan
veere aktuelle for undervisning under den nye lereplanen, enn a se tilbake pa leerebgker som er

pa vei ut.
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En annen grunn til at jeg valgte Fabel 10 er fordi den vekket en nysgjerrighet i meg. Da jeg
farst bladde i gjennom boka for & gjare meg opp et farsteinntrykk ramlet det inn noen tanker.
Etter & ha sett gjennom innholdsfortegnelsen pa tekstsamlinga, sa jeg blant annet en kjent tekst,
et utdrag fra romanen Mannen som elsket Yngve. Denne teksten har jeg erfaring med fra for i
og med at jeg sa filmatiseringen av denne boka noksa tidlig etter dens utgivelse i 2008, da jeg
selv var rundt 11 ar. Dette var kanskje, etter som jeg selv kan huske i hvert fall, den farste
filmen hvor jeg fikk mgte karakterer som «gjorde» skeivt. Det ble dermed et brudd i mitt
heteronormative inntak av filmer, litteratur og serier som tidligere var det eneste jeg var kjent
med. Jeg kom ogsa over et utdrag fra boka Hor her’a!, hvor hovedkarakteren, hans mor og hans
yngre sgsken (som enda refereres til som «lillebror» i utdraget) samles for a fortelle faren at
«lillebroren» er trans. Den farste tanken som slo meg etter & ha kommet over disse tekstene,
var at det kunne love godt, lereboka introduserer elevene for personer som bryter med
heteronormen. Tekstene sa ut til & veere i bergring med et slags mangfoldsideal. Etter hvert
begynte jeg a stille meg sparrende; hva vil det si at karakterene bryter med heteronormen?
Hvordan velger da de andre karakterene, som en kanskie ville sagt velger a falge heteronormen,
a gjere seksualitet og kjgnn pa? Hva er representasjon, og hva blir da skeiv representasjon?
Finnes det god eller darlig representasjon? Slike spgrsmal og flere samlet seg, dannet en

nysgjerrighet og et videre grunnlag for min problemstilling.

Fabel 10 er delt inn i forskjellige deler med kapitler, og bokas forord gir oss et innblikk i hva
disse ulike delene inneholder. Forste del, «Strategier», gir oss tre kapitler som tar for seg
grunnleggende ferdigheter, slik som skriftlig og muntlig kommunikasjon og kritisk lesing, samt
et siste kapittel som omhandler forberedelser til eksamen. Neste del, «Spraket vart», handler
om skrive tekster med god flyt. Et eget kapittel dedikeres videre til en innfering av
spraksystemet i nynorsk. «Fortell» handler om skuespill, film, romaner og lyrikk. Her finner
man eksempeltekster, teori, oppgaver og gvelser. Fabel 10s forord poengterer at elevene her
skal skrive egne tekster og reflektere rundt egen lzering. | delen «Fordyp deg» skal elevene ga
i dybden og utforske sprak og litteratur, samt lese tekster «med ulike briller». «Sprak og kultur»

inneholder kun et kapittel - «Forsta svensk og dansk».

Den siste delen vi mgter pa i Fabel 10 er bokas tekstsamling, som inneholder nye og eldre
tekster i ulike sjangre. Ifglge bokas forord, vil leseren legge merke til at de tverrfaglige temaene
demokrati og medborgerskap, barekraft og folkehelse og livsmestring har pavirket utvalget av

tekster, men at leserne ogsa kan finne tekster med andre temaer. Tekstene skal vere plukket ut
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i hap om at noen av tekstene skal treffe den enkelte leseren. Boka tilbyr ogsa egne sider med

ordforklaringer og ordregister.

Denne studien vil avgrenses til Fabel 10s tekstsamling, hvor jeg spesifikt vil se pa tekstene og
oppgavene tilknyttet tekstene. Med tekstenes oppgaver menes bade oppgaver som gis far
teksten skal leses, altsa «Far du leser»-oppgavene, og de nummererte oppgavene som kommer
etter at teksten er lest, bare kalt «<Oppgaver». Bilder og andre lignende visuelle uttrykk knyttet
til tekstene analyseres naermere, og blir dermed ikke en del av studien, av den grunn at jeg har
blitt ngdt til & avgrense ved noen aspekter med hensyn til oppgavens starrelse og omfang.
Resten av bokens deler og kapitler vil heller ikke inkluderes i studien. Tekstene skal som nevnt

kategoriseres og analyseres i lys av queer-teori, som vil bli presentert i det neste kapittelet.
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4 Teoretisk fundament

| dette kapitellet vil jeg i ferste omgang diskutere hvilket syn pa litteraere verk det er som vil
dominere oppgaven. Videre vil jeg problematisere og drafte bruken av begrepet performativitet
i forhold til begrepet representativitet, og hvordan de benyttes om hverandre i min studie. Det
a kategorisere kjgnn og seksualitet vil ogsa problematiseres, i og med at det kan sta i veien for
potensielt mangfold, men jeg vil her argumentere for hvorfor jeg selv har blitt ngdt til &
kategorisere identiteter gjennom min oppgave. Til slutt vil jeg gi en kort presentasjon av
teoretikere, teorier og begreper som vil vere relevante i kategoriseringen og analysen av

tekstkorpuset, altsa et introduksjon til oppgavens teoretiske grunnlag.

4.1 Med hvilket blikk leses tekstene?

Nar jeg senere i oppgaven skal gjere en draftende og tolkende kategorisering av tekstkorpuset,
og senere analysere to av tekstene naermere, vil det vare relevant a sparre selv til hvilket syn
pa litteraere verk det er som dominerer oppgaven, og hvilket blikk tekstene leses med. | denne
oppgaven retter jeg meg etter en idé om at litteraere tekster er noe som skapes i mgtet mellom
leseren og teksten, i en retning av resepsjonsteori, men gjerne ogsa en affektteoretisk
tilneerming, som deler fellestrekk med resepsjonsteori. Ifelge den tyske resepsjonsforskeren
Wolfgang Iser har littereere verk to poler, den artistiske polen og den estetiske polen (1972, s.
279). Den artistiske polen referer til teksten slik forfatteren har skrevet den, mens den estetiske
polen refererer til realiseringen av verket i mgtet med leseren. Det littereere verket er dermed
ikke teksten slik forfatteren skrev den, eller teksten slik leseren realiserer den, men befinner seg
et sted mellom disse polene. Den affektteoretiske tilneerminga har som nevnt fellestrekk med
resepsjonsteori, men med en stgrre vektlegging av lesing som noe som griper inn i, utfordrer
og former livet til leseren slik det utfolder seg gjennom tid (jf. Macé, 2011, referert i Myren-
Svelstad, 2020, s. 10). Ifglge Myren-Svelstad problematiserer dette tanken om at littereer lesing
skal bidra til & danne eller representere en ferdig identitet, men at vekta snarere ligger pa at vi
kan utnytte litteraturens inngrep i livet vart til a stadig veere i prosess. Spgrsmalet om hvordan
littersere tekster kan velges ut, blir slik flyttet bort fra et ontologisk og normativt felt der en
interesserer seg for hva litteratur er og hvordan litterer lesing ber ga for seg. | stedet blir
undersgkingsfeltet performativt og deskriptivt: Hva kan litteraere tekster gjere med oss, og vi
med dem (2020, s. 10)?
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4.2 Drgfting og problematisering av ofte brukte begreper

Jeg vil i det fglgende avsnittet diskutere begrepene representativitet og performativitet, som
begge benyttes og vektlegges i oppgaven, da serlig i analysedelen, men som muligens kan
anses a veere dikotomiske. Vi skal senere i kapittelet og resten av studien undersgke Butlers idé
om kjgnn som performativitet, altsd som noe vi «gjar», ikke en indre sannhet vi «er». For

begrepet representativitet vil jeg trekke frem Myren-Svelstad sin definisjon:

«Med representativitet forstar eg eit vurderingskriterium som kviler pa ei implisitt
danningsnorm: Skjgnnlitteratur skal presentere lesaren for tekster som representerer ulike
samfunnsgrupper, og slik skapa bade gjenkjenning for dei som hgyrer til den aktuelle gruppa

og empatisk forstaing hja dei som ikkje gjer det» (2020, s. 5).

I min lesing og analyse av tekstkorpuset gnsker jeg & undersgke hvordan karakterene gjar
seksualitet og kjenn. Samtidig trekker jeg frem representasjon, det a kunne gjenkjenne seg selv
I karakterene og identifisere seg med dem som et viktig aspekt ved lesing av litteratur. Dette
kan anses som problematisk, i og med at jeg da selv grupperer og kategoriserer etter identitet
pa en mate som skurrer i forhold til forestillingen om kjgnn som performativitet og ikke-binrt.
Jeg ansker likevel ikke a fjerne representativitetshegrepet fra oppgaven for a oppheve denne
spenningen begrepet byr pa. Jeg gnsker da heller a sette lys pa dette spenningsmomentet, samt
argumentere for hvorfor jeg fremdeles synes det er ngdvendig at begrepet benyttes og
vektlegges. For det farste vil jeg argumentere for at det a ikke gruppere etter identitet ogsa kan
veere problematisk, til tross for at det kan skurre med forstaelsen om kjgnn som performativitet
og ikke-binzrt. Ved a ikke gruppere risikerer man a viske bort menneskers forskjeller, og
dermed ogsa ulike minoritetsgruppers undertrykkelse som har veert basert pa disse forskjellene,
som for eksempel undertrykkelse basert hudfarge, legning, funksjonsniva og sa videre. For det
andre er det ikke noe krav om at lesere og karakterer ma vere identiske for at leserne skal kunne
identifisere seg med teksten. A holde slike krav vil ifalge Felski vare & overse litteraturens evne
til & fungere metaforisk (2008, referert i Myren-Svelstad, 2020, s. 9). Som leser kan man like
gjerne identifisere seg med det som «gjgres», da gjerne hvordan karakterer gjer kjenn og

seksualitet, heller en hva som «er».

Jeg gnsker ogsa a kommentere videre pa det & gruppere og kategorisere identiteter, og

problematisere det a redusere kjgnn og legning til reduktive kategorier som begrenser potensielt
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mangfold. Queerforskning oppsto blant annet som et kritisk perspektiv i forhold til subjekt- og
identitetsforstaelsen i bade kjennsforskningen og homoforskningen, szrlig i forhold til effekten
av a etablere et forskningsfelt basert pa tilsynelatende entydige kategorier som for eksempel
«kvinne» eller «<homofil». Selve begrepet queer ble tatt i bruk for & apne kategoriene homofil
og lesbisk, og for & inkludere andre, for eksempel transpersoner, heterofile eller bifile, med i en
felles kamp mot blant annet konvensjonelle kjgnns- og seksualitetsformer og konservativ
kjgnnspolitikk generelt (Eng, 2006, s. 140). A bruke ordet «queer», eller pa norsk «skeiv», kan
dermed gi rom for en opplasning av kategorien homofil som entydig og klart avgrenset fra
heterofil som den motsatte kategorien, eller kategoriene kvinne og mann som to gjensidig
utelukkende kategorier som kontrasterer og utfyller hverandre. Med det sagt, blir bade legning
og kjgnn representert som gitte kategorier i leerebgker og lereplaner i skolen, noe jeg derfor
ogsa blir ngdt til & forholde meg til i min oppgave. Pa bakgrunn av dette gnsker jeg a forsgke a
forholde meg til et inkluderende sprak, som til tross for nevnte kategoriseringer gjer at jeg i sa
stor grad det lar seg gjare, kan styre unna a styrke en forstaelse av «oss» og «dem», en
andregjering av kategorier som skiller seg fra majoriteten. Et slikt inkluderende sprak kan veere
at nar man blir ngdt til & kategorisere, gjer man det pa en slik mate at denne kategorien
fremdeles blir en del av «oss», ved a for eksempel si «de av oss som er: lesbiske, samiske,

aseksuelle, heterofile, ikke-monogame, osv.».

4.3 En introduksjon til oppgavens teorigrunnlag

Denne oppgaven bygger pa teori innenfor feltene queer-teori og kjegnnsteori. Jeg gnsker i den
forbindelse a gi en kort introduksjon av relevante teoretikere innenfor disse feltene, og hvilke
av deres teorier, begreper eller littereere verk det er som blir relevante i den videre
kategoriseringen og analysen. Oppgaven vil lene seg pa et sosialkonstruktivistisk syn pa kjenn,
et perspektiv som bygger pa at kroppen man er medfgdt ogsa forandrer seg gjennom livet ved
at den pavirkes av normer, forventninger og muligheter i det samfunnet man lever i. Kjgnn er
dermed ikke kun biologisk gitt, men ogsa bestemt gjennom sosiale og kulturelle normer og
sanksjoner. En motsetning til dette perspektivet pa kjgnn kalles essensialistisk, som da vil si at
en tenker at (nesten) alle kjgnnsforskjeller er medfgdt (Samoilow & Myren-Svelstad, 2020, s.
59). Ved en sosialkonstruktivistisk forstaelse skiller man gjerne mellom begrepene mannlig og
kvinnelig pa den ene siden for & forklare de biologiske forskjellene, og feminin og maskulin pa
den andre siden, som da viser til normer, verdier og konvensjoner som er sosialt og kulturelt
konstruerte (Samoilow & Myren-Svelstad, 2020, s. 59).
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Judith Butlers idé om kjgnn som performativitet er en teori jeg gjennomgaende vil henvise meg
til i oppgaven. Hva denne ideen innebarer utdypes i artikkelen Imitation and Gender
Insubordination (1993). | ordet performativitet legger Butler det at en «fremfarer» noe, eller
«gjer» noe; vi oppfarer oss og prater pa mater som styrker et inntrykk av a «vere» en kvinne
eller & «veaere» en mann. | stedet for a se pa det & veere en kvinne eller det & vaere en mann som
en indre virkelighet, eller som noe som simpelthen er en sannhet om oss, ser Butler pa kjgnn
som et fenomen som stadig produseres og reproduseres. Dermed vil det & si at kjenn er
performativt bety at man ikke er et kjgnn fra begynnelsen, men at kjgnn skapes gjennom det en
gjer (Butler via Big Think, 2011). Imitasjon og repetisjon kan en kalle denne produksjonen og
reproduksjonen. En imiterer normer som samfunnet og kulturen verdsetter som enten maskuline

eller feminine. Gjennom a repetere denne imitasjonen «gjgr» man da kjgnn.

En annen teoretiker som vil henvises til i oppgaven er den franske filosofen Simone de
Beauvoir. Allerede i 1949 utga hun boka The second sex (Le deuxiéme sexe), som enda den dag
i dag knyttes til feministisk tenkning og aktivisme. | boka beskriver Beauvoir blant annet
hvordan «kvinne» er en rolle som mennesker av hunkjgnn blir presset inn i, hvordan menn
plasserer seg som Selvet og kvinnen som den Andre, og hvordan kvinnen dermed star under
mannen i status (Beauvoir, 1956). Dette understrekes gjennom bokas gjerne mest kjente sitat:
«One is not born a woman, but rather becomes, a woman” (s. 273). Jeg kommer ogsa til a lene
meg pa teori fra Eve Kosofsky Sedgwick, som blant annet har gitt ut verkene Between Men, i
1985 og Epistemology of the Closet, i 1990. Begge verkene har hatt stor innflytelse innenfor

feltet queer-teori, og vil benyttes i oppgaven.

R.W. Connell, en av de mest innflytelsesrike forskerne pa maskulinitet, har skrevet boka
Masculinities, som ogsa vil benyttes i oppgaven. Der beskriver hun blant annet begrepet

hegemonisk maskulinitet, som defineres slik:

Hegemonic masculinity can be defined as the configuration of gender practice which
embodies the currently accepted answer to the problem of the legitimacy of patriarchy, which
guarantees (or is taken to guarantee) the dominant position of men and the subordination of
women (2005, s. 77).
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Definisjonen viser til en rekke praksiser som fortsatt gjer det mulig for menn & veere
overordnede og kvinner & veere underdanige i samfunnet, men ogsa til ulike praksiser som gjar
at menn kan vere overordnede og underdanige hverandre. Innen maskulinitetsforskning, vil
ogsa verket The Image of Man: The Creation of Modern Masculinity (1998) av den tysk-

amerikanske historikeren George L. Mosse benyttes.

I denne korte introduksjonen har jeg forsgkt a gi en indikasjon pa hvilken teori det er som vil
vektlegges i oppgaven, men ogsa annen teori vil benyttes. Videre vil det teoretiske grunnlaget
arbeides inn i kategoriseringen og analysen av tekstkorpuset, for & stgtte opp om mine egne

tolkninger.
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5 Kategorisering og analyse

Vi beveger oss nd over i oppgavens kategorisering og analyse av tekstkorpuset. | farste omgang
vil jeg gi en parafrase av tekstkorpuset, for a gi leseren et overblikk av hvilke tekster som finnes
her. | Fabel 10s tekstsamling mgter man pa 41 varierte tekster, bade nar det gjelder sjanger,
lengde, temaer og problematikker. Tekstsamlingen strekker seg fra side 308 til 441, med et
sidespenn pa 133 sider, og gir oss dermed et omfattende tekstkorpus. Parafrasene som gis vil
dermed gi et overordnet bilde av Fabel 10s tekstsamling, hvor jeg blant annet vil fortelle litt
om hvilke sjangre, temaer og problematikker tekstene representerer. Deretter vil jeg
kategorisere tekstkorpuset. Jeg vil farst presentere to tabeller. | den farste tabellen har jeg i
korte trekk, forsgkt a kategorisere hvilke representasjoner av seksualitet og kjgnn det er som er
fremtredende i tekstsamlingen. Her vil hver tekst kort presenteres med hvilke tematikker vi
magter, far mine egne observasjoner knyttet til kjgnn og seksualitet forklares. Neste tabell viser
til antall forekomster av representasjoner i tekstkorpuset. Videre i kategoriseringen vil jeg innga
i en analytisk drgfting av tekstkorpuset, hvor fokuset vil vaere pa & kategorisere hvilke
identiteter knyttet til kjgnn og seksualitet det er som representeres i tekstsamlingen. Jeg kommer
ogsa til 3 undersgke hvilke identiteter som faller bort, altsa hvilke som ikke representeres. Mgter
vi et kjgnn- og seksualitetsmangfoldig tekstkorpus, eller viser det seg a veere heteronormativt?
Avslutningsvis beveger jeg meg mot en mer spisset analyse, med hovedfokus pa to tekster fra
tekstsamlingen som etter forste gyekast kan se ut til & bergre mangfoldsidealet som
«Kunnskapslgftet 20» lgfter frem.

5.1 En parafrase av tekstkorpuset

I de 41 tekstene fra tekstsamlingen finner man noveller, utdrag fra romaner, leserinnlegg,
tegneserier, dikt, scener fra skuespill, artikler, intervju og flere sjangrer. Tekstsamlingen kan
beskrives som tilsynelatende mangfoldig og inkluderende, blant annet fordi vi mgter flere
tekster som tematiserer fremmedfrykt og rasisme, og forebyggingen av slikt. Fabel 10
inneholder et utdrag fra romanen The Hate U Give av Angie Thomas (s. 366), hvor «fgr du
leser»-oppgavene stiller spgrsmal rundt George Floyd-saken og Black Lives Matter-
kampanjen, og trekker det videre til om det finnes rasisme i Norge. Senere i tekstsamlingen
leses teksten Bunad 1 (s. 404), som kan anses som en slags selvbiografi av Camara Lundestad

Joof. Der beskriver hun rasismen og fremmedfrykten hun selv har mgtt og falt pa i Norge.
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Tekstsamlingen representerer ogsa utvalgte samiske perspektiver, gjennom to samiske dikt og
et intervju med tre unge samer. Oppgavene tilknyttet disse tekstene dreier seg blant annet om
den samiske kulturarven, stolthet, identitet, fordommer og fornorskingsprosessen. Gjennom
intervjuet Stolt av det samiske av Ingvild Vik (s. 318) av de tre ungdommene blir man gjort
kjent med at de enda opplever diskriminering i Norge den dag i dag, men at flere samiske
ungdommer viser stolthet over sin identitet, til tross for motgangen de kan mgte. Det er svert
viktig at slike problematikker blir belyst, heller enn at de blir skjevet under teppet. Ifglge
Sanders og Mathis kan det & inkludere mangfoldig litteratur uten a diskutere problematikker
ulike minoriteter har opplevd og enda opplever, resultere i en enda stgrre marginalisering av
elever fra denne minoritetsgruppa (2013, s. 2). Derfor er det grunnleggende at tekster fra
marginaliserte grupper eller minoriteter ikke bare inkluderes, men at de ogsa samtales om og

reflekteres rundt.

Det finnes videre flere tekster som kan knyttes til miljgaspektet, herunder et utdrag fra
klimadokumentaren Fgr gya synker av Teresa Grgtan (s. 423), og et utdrag fra den dystopiske
fiksjonen Bla av Maja Lunde (s. 341). Her stilles det blant annet spgrsmal rundt klima og
klimakrisen. Disse tekstene kan klart knyttes til det tverrfaglige temaet baerekraftig utvikling.
Teksten Bla gir oss ogsa et innblikk i flyktningperspektivet, noe ogsa utdraget fra teksten De
som ikke finnes av Simon Stranger (s. 349) belyser. «Fgr du leser»-oppgavene vil her at elevene
skal diskutere begrepene papirlgs og tvangsreturnert, og reflektere om hvorvidt de synes at
Norge tar i mot flyktninger pa en god mate. Tekstsamlingen byr videre pa ulike tematikker og
problematikker som gjerne kan knyttes til det tverrfaglige temaet folkehelse og livsmestring,
som tekster om ensomhet, det a bli sett, sorg knyttet til dgd, barndom, det & vokse opp og det &
handtere ydmykelse. Jeg ble positivt overrasket da jeg ogsa sa noen tekster knyttet til det a leve
med en funksjonsnedsetting eller sykdom, som blant annet utdraget fra selvbiografien Jeg lever
et liv som ligner deres av Jan Grue (s. 400) lgfter frem. Her forteller han om sitt liv med en
muskelsykdom som gjar at han blir last til en rullestol resten av livet. Oppgavene knyttet til
denne teksten omhandler hva det vil si & veere «normal», og hvordan elevene kan skape «et

varmere samfunn».

Som jeg tidligere har nevnt, er tekstkorpuset tilsynelatende variert, mangfoldig og flerkulturelt.
Dette kommer til syne i tekstkorpuset gjennom representasjoner av ulike minoriteter, slik som
samer, funksjonsnedsatte, flyktninger, innvandrere og personer som gjer skeivt, for a nevne

noen. Representasjon i litteratur er viktig for elevene i en alder hvor de selv prgver a finne og
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utvikle sin identitet. Noe forskning peker pa at om elever ikke finner seg selv gjenspeilet i baker

eller tekster de leser, eller at det de leser som gjenspeiler dem blir omgjort til noe negativt,

latterliggjort eller forvrengt, leerer de hvordan samfunnet de er en del av fortsetter &

marginalisere og diskriminere dem. For elever som tilhgrer dominante sosiale grupper, som

alltid har funnet seg selv gjenspeilet i litteraturen, vil det for disse ogsa vere positivt & kunne

mgte en mangfoldig realitet i tekstene som leses (Bishop, 1990). Hvis de kun mater seg selv i

litteraturen, vil de ifglge Bishop til slutt se seg selv og sin kultur og levemate som overlegen og

den «eneste» riktige. Mangfoldig representasjon er derfor ikke bare viktig for minoritetene selv,

men ogsa majoriteten, for & kunne skape et inkluderende klasserom og samfunn. Men hvilke

representasjoner av kjgnn og seksualitet finner man i Fabel 10s tekstsamling? Dette vil jeg na

ta for meg i kategoriseringen av tekstkorpuset.

5.2 Kjgnn og seksualitet i Fabel 10s tekstsamling — en kategorisering av tekstkorpuset

Tabell 1

*Noen ruter er bevisst utelatt.

Tittel — forfatter

Sjanger/hva
seg/tematikk/fokus

utspiller

Representasjoner av kjgnn og seksualitet

Historien
litteraturen — u.f.
s. 310

om

Tidslinje over littereere trekk, tekster og
forfattere.

Overrepresentasjon av mannlige forfattere, av
23 forfattere som presenteres er kun fem
kvinner.

Henrik Ibsen s. 324

badeanlegg er «forgiftet». Miljg, skjule
forurensing mot gkonomisk vinning.

Romeo og Julie — | Dramasjanger. Manus fra | Kjeerlighetserklaering mellom mann og kvinne.
William Shakespeare | «balkongscenen, en

s. 320 kjeerlighetserklaering.

En folkefiende - | Dramasjanger. Manus, byens | Doctor Stockmann og Fru Stockmann, gift og

med barn.
Doctor Stockmann er familiens overordnede.

Regn -  Torborg
Nedreaas s. 329

Utdrag fra en oppvekstroman. Herdis
gar ensom rundt i regnet og prever a
finne noen hun kan veere med.

Konflikt mellom ektemann og kone.

Alt blir som for — Ari
Behns. 335

Novelle om en sorgprosess etter en
alvorlig hendelse.

Kone og mann, kan tolkes som at de har veert
foreldre men at de har mistet et barn i en
ulykke.

Mannen som elsket
Yngve - Tore
Renberg s. 336

Romanutdrag. Jarle besgker Yngve.
Forelskelse, komme ut av skapet.

Mann som elsker mann
Yngves foreldre: omsorgsfull mor, fraveerende
far.

Bla — Maja Lunde
s. 341

Romanutdrag. David, med datteren
Lou, er klimaflyktning aret 2041. Miljg
og klima.

David har kone og barn.
David virker trygg i rollen som oppdrager.

De som ikke finnes —
Simon Stranger

Romanutdrag. Emilie fra Norge som
hovedperson i en flyktninghistorie.

Kvinnelig protagonist.
Kjeerlighetsforhold mellom Emilie og Samuel.

Skaranger s. 353

s. 349 Emilie sliter med eget selvbilde

Alle utlendinger har | Toromanutdrag, et om en hendelse hvor | Frode, identifiserer seg selv som homofil.
lukka gardiner — | laereren Frode blir mobba ut av jobben, | Maskulinitetsjag i guttegjengen.

Maria Navarro | et hvor Mariana mgter Mu2 pa Jokern. | Tendringsforelskelse, Mariana er forelsket i

Mu2.
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Hgr her’a! — Gulraiz
Sharif s. 355

Romanutdrag. Mahmoud og moren skal
fortelle faren at Ali ikke fgler seg som
en gutt.

Ali omtales fremdeles som «han», «sgnn» o0g
«lillebror».
Faren kommer
utsagn.

Moren som omsorgsperson.

med direkte transfobiske

Aleksander den store
— Peter Strassegger
s. 359

Romanutdrag. Aleksander tar hevn ved
a sloss med skolens bglle David, og
river med et uhell ut Davids gye.

Vold blant tenaringsgutter.
Faren er emosjonell stgtte for Aleksander.
Moren er mer fravaerende emosjonelt.

Pastander om meg i
tilfeldig rekkefalge —
Liv Marit Weberg

s. 363

Romanutdrag. Weifa har ikke bunad,
men sitter pd 17.mai med resten av
vennene som har bunad.

Materialistisk press mellom jentene.
Jentene diskuterer at de gnsker & veere sexy i
bryllup om et potensielt «hook up» skal skje.

The Hate U Give —
Angie Thomas
s. 366

Romanutdrag. Black Lives Matter. Starr
og Khalil havner i en konflikt med
politiet.

Faren tar praten om hvordan Starr skal handle
hvis hun blir stoppet av politiet.

Moren tar praten om «blomstene og biene».
Starr sammenligner kroppen sin med jentene i
klassen.

Galderstjerna -
Asbjagrn Rydland
s. 369

Romanutdrag. Fantasy, Eirik far en
uinvitert gjest pa garden.

Eirik bor sammen med mor og far.
Mannlig protagonist.

Saboter — John S.
Jamtli
s. 372

Tegneserie om Vidkun Quislings
statskupp og kampene om Narvik.

«Macho» stemning blant soldatene, men vi ser
ogsd at soldatene opplever emosjonelle
gyeblikk néar venner dgr.

Far ikke et innblikk i kvinners rolle i krigen.

Fortellinger fra indre
by — Shaun Tan
s. 378

Bildebok, to utdrag med tilhgrende
bilder. Om respekt for alt liv pa jord,
dyrelivet.

Nemi — Lise Myhre
s. 384

Tegneseriestripe om skjgnnhetspress.

En kvinne leser om skjgnnhetsidealer.
Kvinnen er selv pavirket av et skjgnnhetspress.

Pap — Bent Haller
s. 386

Novelle. Et uhell har skjedd, Aksel har
trolig druknet i elven, men det
diskuteres om det i det hele tatt var et
uhell eller ikke.

Mig ager ingen — Asa

Romanutdrag. Lisa og faren handler inn

Lisa bor alene hos pappa.

Linderborg og pynter til jul, og leseren far innblikk | Lisas mor og far er separert.
s. 387 i at faren gjerne sliter med bade
gkonomi og alkoholproblemer.
Barndom - Yahya | Dikt om en voldshendelse i eget hjem. | En far utgver vold mot sine fem barn.
Hassan Mor er til stede i diktet men griper ikke inn,
s. 390 kommer ikke direkte frem hvorfor, kan tolkes

forskjellig.

Cykkelstyret -
Nordahl Grieg s. 391

Dikt, om gutter som sjekker opp jenter.
Kjeerlighetsdikt.

Kjeerlighetsdikt mellom gutt og jente.
Gutten initierer.

Gutta — Lars Saabye
Christensen
s. 392

Dikt om «a vokse opp». En barndom
som har tatt slutt.

Typiske karaktertrekk som kan tolkes som
maskuline tildeles de ulike guttene som nevnes
i diktet.

Epilog - Rawdna
Carita Eira s. 394

Dikt om samisk kultur og natur.

Spraket — Hege Siri
s. 395

Dikt om konsekvensene av
fornorskingspolitikken.

Hege Siri henviser seg til kjgnnede ord som
«mor», «min mors mor», «far», «min fars far»
og «datter» i diktet.

Hvorfor er jeg sa trist
nar jeg er sa sgt —
Ingvild Lothe s. 396

Dikt om «a vokse opp». En barndom
som har tatt slutt.

Flytt deg litt da —
Marit Tusvik s. 397

Dikt om & «ta plass».

Ikkje ver redd sénne
som meg — Sumaya
Jirde Ali

s. 398

Utdrag fra en selvbiografisk bok.
Sumaya forteller om hennes opplevelse
av 22. juli som innvandrer.

Gjennom utdraget nevnes «mor» men ikke en
annen forelder. Kan det tyde pa at «mor» er
alenemor?
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Melanin hvitere enn
blekemiddel -
Sumaya Jirde Ali

s. 399

Dikt om det & vere innvandrer i Norge.
Om & ikke fole tilhgrighet til noen
kulturer.

Bruker  begrepet  «burkakjerringa», ett
skjellsord ladet med holdninger knyttet til bade
kjgnn og kultur. Interseksjonell diskriminering.

Jeg lever et liv som
ligner deres — Jan
Grue s. 400

Utdrag fra en selvbiografisk bok.

I lys av egne erfaringer problematiserer
Grue det a tilhgre et samfunn som ikke
er tilpasset de av 0ss med
funksjonsnedsettelser.

Grue har selv fatt seg kone og en sgnn da han
skriver om sitt liv.

Bunad 1 — Camara
Lundestad Joof

Utdrag fra en selvbiografisk bok.
Camara forteller om nar hun som

To tilfeldige kvinner utgver vold mot Camara
som seksaring, rasistisk motiv.

s. 404 seksaring opplevde rasisme i Norge.

Sméord skaper | Intervju, ord skaper forvirring blant det | Ekteskap mellom norske Hanne og danske
trgbbel i dansk-norsk | dansk-norske ekteskapet. Jimmi.

ekteskap - Randi

Lillealtern s. 406

A gjore feil foran
andre — ydmykelse —
Vera Micaelsen

s. 408

Utdrag fra en bok om falelser.
Ydmykelse, hva er det og hvordan sta i
det.

Teksten ber elevene se for seg et hypotetisk
tilfelle hvor deres «smamma og pappa» er stolte
av dem.

Foreldre — Ragnar
Hovland s. 414

Utdrag fra en  erfaringshasert,
humoristisk oppslagsbok. Om foreldre.

Teksten bruker ingen Kjgnnede begreper som
«mor» og «far» nar det prates om foreldre.

Forelsking — Ragnar
Hovland s. 415

Utdrag fra en  erfaringsbasert,
humoristisk oppslagsbok. Oom
forelskelse.

Teksten bruker ikke kjgnnede begreper for &
beskrive kjerlighet.

Representasjon av aromantiske, men fremmer
en norm om at det er gnskelig a bli forelsket.

Fotballmamma —
Gerd Stolsmo
s. 416

Utdrag fra en biografisk bok. Mamma
Gerd forteller hvordan Ada matte
kjempe for & kunne spille med guttene.
Feministisk.

Ada ma bevise seg ovenfor guttene som god
nok i fotball, kan leses problematisk.

Stolt av det samiske —

Intervju. Tre ungdommer forteller om

Ingvild Vik fordommer de mater ved & vere
s. 418 samiske.
For gya synker — | Utdrag fra en klimadokumentar. Teresa | Taruru har en mor og far som bor sammen.
Kiribati — Teresa | besgker en gy som sannsynligvis vil bli | Ruatu bor sammen med moren hos tanten,
Grgtan ubeboelig om noen &  pga. | faren forlot dem da Ruatu var ett ar gammel.
s. 423 klimaendringene.
Pa vegne av venner — | Essay. Schau bestemmer seg for & gd i | Kvinnelig prest, blir beskrevet som «meget
Kristoffer Schau begravelser som arrangeres av det | pen» av forfatteren.
s. 432 offentlige. Utdrag fra hans farste

begravelse.

Birgit viste meg at det
finnes flere
muligheter enn
begrensninger -
Philip Raabe s. 436

Leserinnlegg. Philip forteller hva han
leerte av & danse med Birgit i TV 2s skal
vi danse, seriens forste deltager med
rullestol.

En mann som uttrykker admirasjon for en
kvinne.

A finne en som forstar
— Sara Wahlquist
Skurdal og Thea
Marie Dalen

s. 438

Leserinnlegg. Sara og Thea forteller om
vennskapet de fant da de begge gikk
gjennom kreftbehandling.

Yrket mitt: Martin
(24) er feiarleerling —
Bente Kjgllesdal

s. 440

Intervju. Martin forteller om hvordan
det er & veere feierlerling.

Brgdrene Martin og Tommy er begge feiere,
inspirert av moren Janne, som i 1989 ble ansatt
som en av de farste kvinnelige feierleerlingene
noensinne pa Bergen brannstasjon.
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Tabell 2

Representasjon Forekommer i antall tekster
av tekstkorpuset (bestdende
av 41 tekster)

Mannlige protagonister (blant 21 tekster med klare protagonister: | 11

romanutdrag, noveller, tegneserier, (selv)biografiske romanutdrag)

Kvinnelige protagonister (blant 21 tekster med klare protagonister: | 10

romanutdrag, noveller, tegneserier, (selv)biografiske romanutdrag)

Mannlige forfattere 19

Kvinnelige forfattere 21

Heteronormative familiekonstellasjoner (mor og far som bor sammen | 14

med barn).

Familiekonstellasjoner med aleneforeldre

Familiekonstellasjoner med likekjgnnede foreldre

Tekster hvor kvinner som elsker kvinner er representert

N O O N

Tekster hvor menn som elsker menn er representert

Tilsynelatende heterofile parrelasjoner/forelskelser 20

Karakterer som identifiserer seg som et annet kjgnn enn det de ble tildelt | 1
ved fodsel

| Fabel 10s tekstsamling finner vi tre tekster der man mgter karakterer som man kan si gjor
kjgnn eller seksualitet «skeivt», som gjerne kalles «LHBTQ-litteraturen» i tekstkorpuset, til
tross for at en gjerne ogsa kunne utfart skeive lesninger av karakterer i resten av tekstkorpuset.
Av disse finner man Mannen som elsket Yngve, Alle utlendinger har lukka gardiner og Har
her’a!, som jeg skal se nermere pa utover kategoriseringen og analysen. Samtidig finner man
20 tekster gjennom tekstsamlingen, altsa nesten halvparten av tekstene, som direkte eller
indirekte introduserer oss for romantiske relasjoner mellom en mann og en kvinne. Her har jeg
ikke tatt i betraktning at noen av partene i forholdet kan identifisere seg som noe annet enn
heterofil, for eksempel som bi- eller panfile, at de kan forelske seg i flere enn ett kjgnn. Fokuset
er her heller pa parrelasjonen som blir presentert i teksten, ved konstellasjonene han/hun
sammen, eller ved bruk av ord som mann og kvinne, jente og gutt, mor og far, bestemor og
bestefar, mann og kone — som inngar (eller gnsker & innga) i et romantisk forhold. Uten om
disse mgter man Jarle, som opplever noe som kan se ut som hans farste forelskelse i en person
av samme kjgnn, og Frode, «homolarern», som apent forteller elevene at han er homofil, men

ogsa i Mannen som elsket Yngve og Alle utlendinger har lukka gardiner mgter vi parrelasjoner
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mellom mann og kvinne. Kvinner som elsker kvinner mister dermed muligheten til & fale seg
direkte representert i denne tekstsamlingen. Det er vanskelig & si noe om hvorfor dette valget
om utelatelse har blitt tatt av forfatterne, og om det er bevisst eller ikke. Det kan spekuleres i
om at det for noen, gjerne heterofile menn, kan vare «lettere» a tolerere og akseptere kvinner
som elsker kvinner. Dette pa bakgrunn av at det muligens ikke fales like truende vedrarende
ens maskulinitet pa samme mate som menn som elsker menn gjer. Dermed oppleves det kanskje
ikke som like viktig & fremme aksept rundt tematikken, fordi kvinner som elsker kvinner kan
oppleves som mer akseptert. Denne «aksepten» av kvinner som elsker kvinner har likevel klare
baksider, eksempelvis i hvordan klare homonegativistiske utsagn og handlinger ofte inntar en
ny form, da blant annet gjennom objektivisering, seksualisering og fetisjering. Begrepet
«homonegativisme» vil fra her og utover resten av studien benyttes som en erstatning for det
dagligdagse begrepet <homofobi». Dette valget er blitt gjort fordi suffikset «fobi» henviser seg
til en form for frykt, som pa et vis ogsa gjer uteveren av homonegativistiske handlinger og
ytringer til et offer (jf. Ragthing, 2007).

| tekstene Forelsking (s. 415) og Foreldre (s. 414) av Ragnar Hovland, begge fra «Verdt a vite
(trur eg)» (2002), er ikke Kkjgnn eller pronomen nevnt, til tross for at flere kan ha
heteronormative assosiasjoner til bade begrepet Forelsking og Foreldre. Ved a ikke bruke
parrelasjoner som for eksempel «mor» og «far», «mann» og «kvinne» eller «gutt» og «jente»
sammen, kan elevene velge a tolke disse tekstene slik de selv gnsker, alt etter hva som passer
dem og deres virkelighet. Hvem som helst kan da identifisere seg med temaene som blir tatt
opp, uansett hvordan de velger & identifisere seg selv. Uttrykket «ingen nevnt, ingen glemt»
kan veere en fin mate a tenke pa det. Teksten «Forelsking» kan ogsa se til & apne opp for en
representasjon av de av oss som identifiserer oss som aromantiske, altsa at man sjelden eller
aldri opplever romantisk tiltrekning. Likevel nermest fremmer forfatteren det & forelske seg
som en gnsket norm blant mennesker: «Det er sikkert muleg a ga gjennom livet utan & forelske
seg, ja, det ma kunne ga ann. Men det er vel ingen som eigentlig gnsker det». Forfatteren apner
her opp for at personer kan veere aromantiske, men om det er en gnsket mate a «leve pa», blir
her en annen sak. Dermed kan de av 0ss som er aromantiske, til tross for a fgle seg representert,
fole at denne typen representasjon virker mot sin hensikt, ved at den heller fremmedgjer
aromantikk. Et slikt perspektiv kan fa de av oss som er aromantiske til & fgle at deres mate a

gjore (eller ikke gjare) seksualitet pa er mindre verdsatt i samfunnet, og mindre «normalt».
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| tekstkorpuset er representasjonen av tilsynelatende heterofile personer og levemater desidert
stgrst. Det betyr dermed ikke at det a veere heterofil er heteronormativt i seg selv, og at
tekstkorpuset dermed automatisk kan sies & veere heteronormativt. Det kan beskrives som
heteronormativt ved at det er fa av disse tilsynelatende cis- og heterofile karakterene som bryter
noe sarlig med heteronormative levemater. Det finnes eksempelvis lite representasjon av
karakterer som bryter med den heteronormative kjernefamilien. Enkelte karakterer lever alene
med enten mor eller far, som i for eksempel Mig &ger ingen av Asa Linderborg (s. 387) og Far
gya synker — Kiribati av Teresa Grgtan (s. 423), men noen andre sarlige brudd pa normen mater
vi ikke. Man finner ingen karakterer med to mgadre eller to fedre, eller par som er frivillig
barnlgse. Monogame parrelasjoner er ogsa overrepresentert, det finnes ingen tegn til at noen av
karakterene lever i polyamorgse eller ikke-monogame forhold. | teksten A gjare feil foran andre
— ydmykelse (s. 408) av Vera Micaelsen blir leseren bedt om a forestille seg en hypotetisk,
oppdiktet situasjon. Du som leser skal forestille deg at du har laget en plakat til et skoleprosjekt
som du er sa stolt over. Teksten henviser sa til at du skal innbille deg at foreldrene dine er sa
stolte av plakaten du har laget, og legger det frem slik: «Mamma og pappa viste den fram til
naboen da han kom pa besgk, og alle syntes den var helt fantastisk». Dermed gjar forfatteren
en antagelse om at leseren av teksten bade har en mor og en far, og at dette er leserens foreldre.

Det er selvsagt at ikke alle elever vil kunne kjenne seg igjen i denne konstruerte virkeligheten.

Karakterer som utferer store brudd pa kjennede normer er svert sjeldent representert i
tekstsamlingen. Det stagrste «bruddet» kan en gjerne si skjer i utdraget Hor her’a! (s. 355), hvor
vi mgter Ali, som enda i utdraget refereres til som «lillebror», «sgnn» og «han, til tross for at
fortelleren Mahmoud erkjenner at Ali er trans. Maten Mahmoud velger a legge frem at Ali er
trans pa er likevel problematisk: «<Om hvordan han fgler seg, hvordan egentlig liker a kle seg,
at han synes guttekleer foles ikke riktig for han. Pluss hva han kjenner inne i kroppen sin». |
utdraget far vi vite lite om hvordan Ali gjer kjgnn, ved unntak av at hen ikke liker & ga i
guttekleer og at hen liker & spille feminine spill pa tableten. Vi far i stedet heller vite mye om
hvordan familien reagerer pa hvordan Ali gjer kjgnn. Vi mgter blant annet en stgttende bror, til
tross for at han muligens enda ikke har pratet med Ali om hvordan hen gnsker a refereres til,
men som fremdeles stiller opp for sitt sgsken. Ogsa moren viser stgtte og erkjennelse, bade far
og etter konflikten som bryter ut da de forteller faren om hvordan Ali faler seg, men ogsa hun
forholder seg til Alis tidligere pronomen og familieord, slik som i fglgende sitat: «Ali, sla av
tableten, kom hit, sgnn». Pa den andre siden av konflikten har vi faren, en mer tradisjonell og

konservativ mann. Han fordgmmer sterkt Ali da hen «kommer ut» som trans, og svarer med
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ulike transfobiske utsagn og angrep mot Ali og de som statter hen: «Fgler seg som ... bakwaas!
Fadt i feil ... bakwaas! Denne sykdommen skal du fa ut av han! Vi skal ikke ha et sant forvirra
barn!». Oppgavene knyttet til utdraget mislykkes i & problematisere disse transnegativistiske
utsagnene, noe som ogsa gjentas i teksten Alle utlendinger har lukka gardiner, hvor
homonegativistiske uttrykk og handlinger tas i bruk av tenaringer. Jeg vil senere i analysen
drafte hvorfor det kan vaere problematisk a inkludere tekster med trans- og homonegativistiske

utsagn og handlinger uten & problematisere disse utsagnene eller handlingene.

Til bruk i undervisning mener jeg ogsa at forfatterne av Fabel 10 har gjort en feil ved a inkludere
en tekst hvor en transpersons pronomen ikke respekteres, hverken av karakterer som statter
eller er i mot Alis mate a gjgre kjenn pa, i hvert fall nar dette ikke problematiseres i oppgavene
knyttet til teksten. Ved at bade Mahmoud og mamma enda bruker maskuline pronomen og
familiebegreper om Ali uten at dette problematiseres noe videre, gar det frem som et darlig
eksempel for elever. Det forteller elever at miskjegnning ikke er noe farlig, altsa at det & bruke
termer som refererer til det kjgnnet transpersoner var tildelt ved fgdsel som de ikke identifiserer
seg selv med lenger, er greit, til tross for at det er direkte diskriminerende. Pa samme mate
velger ogsa forfatterne av lereboka a referere til Ali som «lillebror» i tekstens oppgaver, hvor
de ogsa referer til det at Ali er trans som at hen «faler seg utilpass i egen kropp». Jeg gnsker a
problematisere bruken av slike uttrykk som «fgler seg utilpass i egen kropp» og «fedt i feil
kropp». Uttrykkene er problematiske i og med at de insinuerer at kjgnn kun er kroppslig, og for
a kunne «bli det gnskede kjgnnet» ma en ga gjennom kjgnnsbekreftende behandling. Dette
tillegger alle de av oss som er trans et press om at den eneste maten & vere kjgnn pa handler
om a ha de «riktige» kroppsdelene, og a se ut pa en bestemt mate. Dette stemmer ikke overens
med virkeligheten; langt i fra alle transpersoner gnsker a ga gjennom kjgnnsbekreftende
behandling, og skal heller ikke matte gjere det for a kunne forsvare seg selv og sin

kjgnnsidentitet.

Selv velger jeg a referere til Ali ved a bruke pronomenet hen. Dette valget tar jeg i og med at
det i utdraget ikke direkte kommer frem at Ali fgler seg som en jente, men heller at hen ikke
faler seg som en gutt. Alle utsagn i teksten om hva Ali «er» kommer ogsa fra alle andre enn
hen selv. Det vil i den tilknytning bli feil av meg a bidra til denne videre kategoriseringen, uten
at Ali selv har puttet seg i en kategori, noe han ikke ngdvendigvis er ngdt til heller. Fra utdraget
kan vi ikke konkludere med hva Ali identifiserer seg som, om det er jente, ikke-bingr, hverken

gutt eller jente, eller noe annet. Likevel er jeg ikke helt fremmed for & kategorisere Ali, ettersom
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at jeg selv velger & putte hen i kategorien «trans». Dette gjer jeg fordi at «trans» er et
samlebegrep for personer som identifiserer seg som noe annet enn det kjgnnet de ble tildelt ved
fadsel (Barne-, ungdoms- og familiedirektoratet, 2020). Det er i den sammenheng en mer apen
kategori enn eksempelvis kategoriene «kvinne» eller «mann». | resten av tekstkorpuset ser man
ingen flere direkte representasjoner for de av oss som er trans, for eksempel personer som
identifiserer seg som ikke binare, personer som identifiserer seg som det motsatte av det
kjgnnet en ble tildelt ved fadsel, personer som ikke identifiserer seg som hverken mann eller
kvinne eller annet. Det er med andre ord mangel pa karakterer som bryter med kjgnnede normer

og kjennsroller utenfor den heteronormative rammen.

Tekstkorpuset introduserer imidlertid flere karakterer som mgter forventningene knyttet til
tradisjonelle kjgnnede normer og kjgnnsroller. | tekstkorpuset mgter man ogsa kjennede
stereotypier, da blant annet usikre jenter som sliter med skjgnnhetspress. | tegneseriestripa Nemi
av Lise Myhre (s. 384) sitter en kvinne som har gjennomgatt tydelige plastiske operasjoner i
form av restylane i leppene og silikon i brystene, og leser i et magasin om historiske
skjgnnhetsidealer, som fotbinding, strekking av hals og bruk av korsett, mens hun «priser seg
lykkelig over at det ikke er sann lenger». Til tross for viktigheten av det & prate om
skjgnnhetspress, vil jeg selv papeke at denne tegneseriestripa virker mot sin hensikt. Den kan
forstas som et han mot kvinner som lar seg pavirke av skjgnnhetspresset i dag, i og med at den
fremstiller kvinnen som totalt uvitende om hennes egen streben etter et skjgnnhetsideal.
Kvinnen fremstilles som «for dum» til & komme seg ut av dette skjgnnhetspresset, til tross for
at det er et mye mer komplekst tema enn som sa. | en kapitalistisk verden som tjener penger pa
menneskers usikkerhet, og belgnner de som faller innenfor kategorien «vakker», kommer man
seg ikke unna skjgnnhets- og kroppspresset ved a bare innse og bekrefte overfor seg selv at det
finnes. Heldigvis er oppgavene knyttet til tegneserien hakket mer kritiske, og ber elevene
diskutere i klassen spgrsmal som blant annet: «Er det bare jenter som faler pa utseendepress?»

«Hvem skaper presset?» og «Hvordan kan vi dempe denne typen press?».

For kvinnen i tegneseriestripa kan det & gjennomga disse operasjonene og inngrepene ogsa veere
for & bekrefte sitt eget kjonnsuttrykk. Ase Rgthing og Stine Helena Bang Svendsen
argumenterer for at i stedet for & se pa de kjgnnsbekreftende behandlingene som noen
transpersoner velger & ga i gjennom som noe annerledes fra det mange av oss driver med, kan
man heller se pa kjennsbekreftende behandling som et ytterpunkt pa en linje med glidende

overganger (2010, s. 48). Slik kvinnen i tegneseriestripa velger & gjennomga plastiske
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operasjoner og inngrep, eller det & bare benytte seg av sminke, kan man si at ogsa er former for
kjgnnsbekreftende (be)handlinger. Ved en slik tankegang utfordrer og nyanserer man
tradisjonelle og ekskluderende forestillinger av kjgnn (Rething & Svendsen, 2010, s. 48). Sett
i lys av Butlers idé om kjgnn som performativitet, kan en gjerne si at kvinnen i tegneseriestripa
imiterer kjgnn, da sin egen forstaelse av det & vare kvinne. Hennes forstaelse av a veere en
kvinne har med stor sannsynlighet blitt pavirket av samfunnets forstaelse av kjgnn, og hva
samfunnet fremmer som feminint og maskulint, eller det & «vaere» mann og kvinne. Ogsa
skjgnnhetspresset i samfunnet er preget av en sterk kjgnning. Man kan se ulike praksiser for
hva som anses som vakkert og gnsket blant menn og kvinner. Ifglge Butler «fremfgrer» man
kjenn. Om man skal fremfare noe, er det dermed rimelig at en ogsa vil prgve a imitere et ytre
som stemmer overens med det som skal fremfares. Butler referer til Esther Newton, som bruker
kunstformen drag til 4 eksemplifisere den dagligdagse maten av hvordan kjgnn blir anerkjent,
teatralisert, brukt og gjort. Dette impliserer at alle mater a gjgre kjgnn pa er en form for
etterligning og tilnerming (1972, referert i Butler, 1993, s. 112-113). Drag er ikke a «ta pa seg»
et kjgnn som tilhgrer en annen gruppe, altsa en slags appropriasjon eller ekspropriasjon av et
kjgnn som egentlig tilhgrer det biologiske; det ikke er slik at «mennx» er de rettmessige eierne
av alt «maskulint» og «kvinner» av alt «feminint». Det finnes ikke et opprinnelig kjenn etter
Butlers mening (1993, s. 113). En stor del av drag gar ut pa a nytte seg av ytre effekter, for
eksempel klar, sminke, parykker, puter, proteser og mer for a fremme et kjgnnsuttrykk. Dette
er noe mennesker gjar til hverdags, slik man kan se karakteren i tegneseriestripa gjgr, og som

man ogsa kan se i 0ss selv.

I De som ikke finnes (s. 349) hjelper protagonisten Emilie en gjeng med flyktninger & komme
seg i land og i skjul fra politiet da de ankommer kysten til Gran Canaria i en fiskebat. Hiemme
fra ferien hennes, i Norge, fortsetter hverdagen hennes, hvor spiseforstyrrelsen hennes tar opp
store deler av hverdagen: «Hun gikk i terapisamtaler om spiseproblemene hun hadde pa den
tiden, fikk hjelp til a se seg selv utenfra, og etter hvert som ukene ble til maneder, og vinter ble
til sommer, ble hun gradvis bedre». | utdraget fra The Hate U Give (s. 366) forteller
hovedkarakteren Starr folgende: «Mens alle de andre jentene fikk pupper mellom sjette og
sjuende klasse, var jeg like flat foran som bak.» Kroppspress og spiseforstyrrelser er alvorlige
tema som burde prates om, og det & skape samtaler om disse tematikkene gjennom litteratur
kan vere viktig i forebyggingen av slike problemer. Det kan imidlertid fremsta som at
usikkerhet, selvhat og problemer rundt egen kropp etter hvert har blitt typiske

«personlighetstrekk» som tilegnes kvinner i litteraturen. Til tross for viktigheten av a
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representere disse tematikkene, tror jeg ogsa det kan ha en bakside om hver eneste kvinne
elevene mgter i litteraturen sliter med de samme problemene. Det kan gjerne skape en slags
forstaelse eller norm om at det er slik det er & «veere en kvinne», da er man usikker pa seg selv.
Det demper gjerne ogsa alvorligheten av tematikken, i og med at «alle kvinner har det slik»,
det har blitt den nye normen. Som ung leser mgtte jeg sjelden kvinner eller jenter i
ungdomslitteraturen som var forngyde med seg selv, og gjerne enda sjeldnere var forngyde med
seg selv fgr en mann, gjerne av romantisk interesse, erkjente for de kvinnelige
hovedkarakterene hvor mye de var verdt. | blant annet den populere dystopiske sjangeren, hvor
kvinnelige protagonister har fatt en stgrre plass, har Maria Nilson observert en tendens i flere
romaner; kvinnelige protagonister er klar over elendigheten eller urettferdigheten de lever i,
men behgver en forelskelse i en ung, oppmuntrende mann for a vage a bryte seg fri (2013, s.
52).Ved a gi kvinner muligheten til & vaere heltinner brytes noen tradisjonelle forestillinger,
men ved a alltid introdusere en heterofil kjerlighetsinteresse som skal oppmuntre heltinnen og
gjere henne lykkelig og trygg i seg selv, forsterkes ogsa en del normer og tradisjonelle

forestillinger.

| utdraget Pastander om meg i tilfeldig rekkefglge av Liv Marit Weberg (s. 363), ser man igjen
tegn til et press blant jenter, da i form av den mer materialistiske typen. | teksten sitter Weifa
sammen med fem venninner pa 17. mai frokost, hvor hun er den eneste som ikke har bunad. De
andre jentene ser pa Weifa med medfglelse og prever a traste henne som ikke har bunad, mens
Weifa praver a fortelle dem at det ikke er pengene det star pa, hun gnsket seg rett og slett ikke
en bunad fordi hun heller ville ha penger til & reise i fremtiden. Mens jentene diskuterer bunader

havner de inn i en samtale hvor de drafter om man bgr ga med bunad i bryllup eller ikke:

Pa 17.mai-frokost i 10. klasse ble det snakk om bunad og om man burde ga med det i
bryllup (de fleste ville ikke det, for bunad er ikke veldig sexy, men selvfalgelig utrolig fint, men

bare ikke sexy, og bryllup er hookupmulighet nummer 1 i et framtids-perspektiv).

Det virker dermed som at det er en felles tankegang blant jentene om at for a finne og klare &
tiltrekke seg en potensiell partner, er det viktig a presentere seg selv som en seksuell skapning,
til tross for at jentene kun gar i 10. klasse og dermed er 15 og 16 ar. Ifglge kunstkritiker og
forfatter John Berger internaliserer kvinnen tidlig det & konstant observere seg selv og hvordan

hun fremstiller seg:
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She has to survey everything she is and everything she does because how she appears
to others, and ultimately how she appears to men, is of crucial importance for what is normally
thought of as the success of her life. Her own sense of being in herself is supplanted by a sense

of being appreciated as herself by another (Berger, 1972, s. 46).

Med andre ord, kvinnen ser seg selv gjennom andre, ofte gjennom menn. Ifglge Berger, kan
hvordan en kvinne observeres av en mann, bestemme hvordan han behandler henne (1972, s.
46). Men hvordan ser da mannen pa kvinnen? Ifglge Beauvoir plasserer menn seg som Selvet,
og kvinnen som den Andre, noe vi ogsa skal komme narmere inn pa i neste avsnitt. Ved a
plassere seg selv som Selvet, blir dermed mannen subjektet, og kvinnen objektet (Beauvoir,
1956, s. 17). Menn tildeler seg selv ngytrale og positive verdier, mens kvinner blir ansett som
baerere av negative verdier. Likevel har kvinnen noe verdi for menn; seksuelt begjeer og ansket
om etterkommere (Beauvoir, 1956, s. 19). For kvinnen derimot, har hun gjennom livet, historisk
sett, veert gkonomisk avhengig av menn; fgrst av sin far, sa av sin ektemann. Men om kvinnen
aldri har veert ansett som likestilt mannen, like klok, dyktig eller i stand til & fa til det samme
som menn, men heller som et objekt skapt for seksuell nytelse og avkom, gir det fullt mening
at kvinnen internaliserer en tankegang om a se seg selv gjennom menns blikk, slik Berger
argumenterer for. Hun tvinges til & se og omgjere seg til et seksuelt gnsket objekt, sa attraktiv
som mulig, slik at hun selv kan redde sin egen fremtid ved & skaffe seg en «god mann». Tyder
diskusjonen blant jentene i utdraget pa at kvinnen, enda i dag, blir ngdt til 4 oppfere seg og
baye seg etter mannens blikk og mening om hvordan kvinnen ber veere? Til tross for at kvinner
i starre grad er blitt likestilt menn, har flere muligheter i dag, og seker en karriere for de
eventuelt velger a stifte familie (eller a ikke stifte familie), lever det fortsatt en slags forventning
fra samfunnet om at unge kvinner en dag ma finne seg en god ektemann og fa barn. Flere jenter
vokser enda opp med filmer, serier og litteratur hvor vakre prinsesser blir reddet av sin
drgmmeprins, far barn og lever lykkelig alle sine dager, som forsterker denne heteronormative
fremtidsforstaelsen av hva jenter har i vente, og hvordan de ma veere for a oppna denne
fremtiden som er tenkt for dem. Det er dermed ikke feil & antyde at flere kvinner, i stedet for &
se seg selv gjennom egne gyne, enda ser seg selv gjennom menns blikk, til tross for

progresjonen mot likestilling.

| teksten Fotballmamma (s. 416) mater vi en jente som ma bevise ovenfor guttene at hun er god

nok, noe de mener at hun ikke er. Teksten og oppgavene har til hensikt & sette lys pa feminisme,
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og gjennom teksten blir vi kjent med Ada som har begynt pa en ny skole der jentene ikke far

lov til & spille fotball med guttene fordi at guttene ikke mener de er gode nok.

Hva i all verden var det her? Fikk hun ikke spille bare fordi hun var en jente? De andre
jentene i klassen hadde flere ganger forsgkt a fa geher for at de ogsa matte fa bruke ballbingen,

men da de ikke ble hgrt hadde de resignert.

Dermed setter Ada ut pa et oppdrag hvor hun skal bevise for guttene at hun er god nok til &
spille med dem. Jeg stiller meg her spgrrende til om at teksten jobber mot sin hensikt eller ikke.
Jenter og kvinner skal ikke matte bevise for gutter og menn at de er flinke nok, sterke nok eller
smarte nok til a fortjene & behandles med likeverd. Likevel er dette realiteten for flere kvinner,
at de ikke regnes som kompetente nok far det motsatte er bevist. Her kan en ogsa se det i lys av
Simone de Beauvoirs teori om kvinnen som det annet kjgnn. Hun skriver fglgende: «Thus
humanity is male and man defines woman not in herself but as relative to him; she is not
regarded as a relative being” (Beauvoir, 1956, s. 15). Sagt med andre ord, mennene
representerer Mennesket, eller standarden, og kvinnen blir definert i relasjon til mannen.
Kvinnen blir dermed alltid underdanig mannen, og ma tilpasse seg etter denne standarden som
mennene skaper. | Adas tilfelle kan en dermed si at hun ma tilpasse seg og rette seg etter
guttenes standard, ved a bevise at hun ogsa kan spille fotball pa samme niva eller bedre enn

dem.

Ada og de andre jentene i historien blir ogsa plassert, av guttene, som de Andre, noe Beauvoir
tidlig papekte at var en tendens blant menn: «She is defined and differentiated with reference
to man and not he with reference to her; she is incidental, the inessential as opposed to the
essential. He is the Subject, he is the Absolute — she is the Other” (1956, s. 16). Ada tar opp
kampen som jentene tidligere hadde mislyktes i om & komme seg ut av denne kategorien, eller
posisjonen, som «den andre». Ideen om «Selvet» og «den Andre» er en fundamental kategori
innenfor menneskelig tenkning som man kan se i flere ulike sammenhenger. Ved & posisjonere
seg selv og sin tenkemate eller kultur som Selvet, standarden, vil da noen automatisk bli
posisjonert som den Andre. En av fordelene ved slik undertrykkelse, sett fra undertrykkernes
perspektiv, og som gjerne gjer at undertrykkelse og andregjering kan veare vanskelig a snu, er
at selv de mest underdanige blant undertrykkerne kan fale seg overlegne. Ved a plassere seg
selv som Selvet, og kvinner som de Andre, kan dermed den mest middelmadige mannen fale

seg som en halvgud sammenlignet med en kvinne (Beauvoir, 1956, s. 23). Ved a utestenge
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jentene helt fra fotballbanen beholder dermed guttene sin posisjon som overlegne, og de slipper
a risikere a fole seg avmaskuliniserte om det skulle vise seg at noen av jentene var bedre enn
dem i fotball. Teksten forsgker & sette lys pa en viktig problematikk, altsa et feministisk
perspektiv. Likevel kan teksten feiltolkes om den leses slik at kvinner aktivt ma jobbe for
likeverd, og at dette er noe menn kun kan ga med pa om kvinner klarer & vise seg verdige, ved
a konstant rette seg og strebe mot & na deres standard og klare a plassere seg selv utenfor

kategorien som den Andre.

I tekstsamlingen presenteres ogsa ulike former av maskulinitet. Ifalge Connell ma man erkjenne
at det finnes mer en kun en maskulinitet, og man ma aktivt utforske relasjonene blant disse
forskjellige maskulinitetene (2005, s. 76). | utdraget Aleksander den store av Peter Strassegger
(s. 359), kan elevene lese om Aleksander som i flere ar har blitt banket og mobbet av en i
klassen ved navn David. Aleksander beskriver David slik: «Han var den stgrste og farlegaste
av alle gutane, alle kalla han derfor Goliat. Han hata alle, og alle var redde han. Eg var berre
ein av fleire smagutar i klassen som han banka for moro skuld». | utdraget, da i situasjonen
mellom David og resten av guttene i klassen, kan man gjerne si at David blir «bareren» av
hegemonisk maskulinitet; hans maskulinitet er autoriter og ledende blant de andre guttene og
deres maskulinitet. «<Hegemonisk maskulinitet» er ikke en fast karakter, som for alltid og
overalt forblir den samme, det er heller den maskuliniteten som okkuperer den hegemoniske,
ledende posisjonen i et gitt manster av kjgnnsrelasjoner (Connell, 2005, s. 76). David er pa
toppen av hierarkiet, mens Aleksander og de andre «smaguttenes» maskulinitet blir underordnet
Davids maskulinitet. 1fglge Connell er homofil maskulinitet den som plasseres nederst i det
maskuline hierarkiet, men ogsa heterofile gutter og menn kan havne utenfor den «gnskede»
maskuliniteten, og dermed plasseres som underordnede maskuliniteter. Denne prosessen kan
gjerne markeres av nedverdigende sprakbruk mot denne gruppen gutter og menn, for eksempel
ved ord som pyse, nerd, pingle, og lignende (2005, s. 78-79), eller det kan ga sa langt som Vi
ser det gar i utdraget, som gir utslag i voldelig mobbing. Denne mobbingen har pagatt siden
fjerde klasse, og den utlgsende faktoren i Aleksanders situasjon var da han grat foran klassen i
en konflikt med lzreren. David kan da ha sett pa Aleksander som et «lett» bytte, ettersom han
har brutt med den kjgnnede normen om at gutter ikke grater. Dette kan ha resultert i at han
dermed har blitt ansett som mindre tgff, eller mindre maskulin. Slik konstant mobbing og
banking som David driver med, mot personer som er mindre enn han selv kan tolkes som en
vedvarende trang til a styrke sin egen maskulinitet. Ved a sla ned pa personer som oppleves

som mindre maskuline enn han selv, plasseres hans maskulinitet som hegemonisk. For
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Aleksanders del gar det sa langt at den eneste utveien blir & bevise sin egen maskulinitet, ved &

svare med gjengjeldende vold,:

Til slutt fann eg ein mate & ta han pa: Uansett kva han gjorde, skulle eg ikkje flykta eller
bli redd, eg skulle ta igjen. Dersom han spytta pa meg skulle eg spytta tilbake. Dersom han slo

meg, skulle eg sla tilbake.

Aleksander gjengjelder volden i nesten ett ar. Aleksander gar fra a beskrive seg selv som
«strevaren pa fyrste rad» til & beskrive seg selv som «ein maskin, ein krigar». Han velger & bryte
med sine tidligere imitasjoner og repetisjoner, fra a vere en rolig og redd gutt, til & imitere og
repetere sin fiende, han blir en som slar tilbake. Til slutt gar det galt, Aleksander river med uhell
ut ett gye pa David i en slasskamp. Situasjonen symboliserer hvor farlig og giftig dette jaget
etter maskulinitet kan vere, serlig det & overga hverandres maskulinitet. Slikt maskulinitetsjag
kan ha flere forklaringer, hvor en av disse kan veere hvordan gutter nermest fra fedselen av
sosialiseres til a bli «tgffe gutter». Jenter derimot, oppfordres i en retning av falelses-orientert
oppfarsel (Wienclaw, 2014, s. 35). Ved slik sosialisering, hvor gutters falelser undertrykkes,
kan det bli vanskeligere for gutter & vite hvordan man skal handtere falelser. A ty til vold kan
derfor bli «den enkle utveien». | utdraget Aleksander den store mgter vi imidlertid ikke kun
farlig, undertrykt maskulinitet. Da slasskampen med David har skjedd og Aleksander er
kommet hjem igjen fra skolen og er sammen med foreldrene sine, er han tydelig opprart over
hvor langt han har latt det ga. | dette tilfellet er det faren som tar pa seg oppdraget om a trgste

Aleksander og veere emosjonelt til stede for han:

Ei sterk kjensle rgrte seg rundt i hjartet mitt. Da tok far tak i meg og sa: «Ikkje grin.
Eg skal laera det det viktigaste. Du heiter Aleksander. Du er min son, og eg elskar deg. Det er

det viktigaste.».

Til tross for at mgdre tradisjonelt sett har hatt rollen som omsorgsperson i foreldreforhold, er
det her faren som fungerer som omsorgsperson og emosjonell stgtte. Moren virker mer
fraveerende, da hun er bekymret for hvordan denne situasjonen skal ga ut over deres plan om &

flytte til Norge og starte et nytt liv for «jentungen» som hun gar gravid med.

| utdraget Bla av Maja Lunde (s. 341) ser vi ogsa tegn til empatisk maskulinitet, som utspiller

seg i hvordan hovedkarakteren David oppfarer seg i sin farsrolle. David og datteren Lou er pa
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flykt i Frankrike i aret 2041 pa grunn av en klimakatastrofe. De er skilt fra kone og sgnn, og
har reist alene i noen dager. | utdraget skal de registrere sin ankomst i en flyktningleir. Her
virker ikke David fremmed for & oppdra og fungere som omsorgsperson overfor Lou. | analysen
av Mannen som elsket Yngve undersgker jeg senere hvordan foreldrene til Yngve gjer kjgnn,
hvor moren inntar en tradisjonell rolle som omsorgsperson i mens faren virker mer fraveerende.
| Davids tilfelle virker det som at han har et trygt forhold til & bidra i oppdragelsen av Lou, ogsa
nar det gjelder aspekter ved oppdragelsen som gjennom historien har vert forstatt som mer
feminine, slik som stell. David har blant annet flettet haret til Lou: «Jeg hadde fletta haret
hennes i dag morges. Jeg var god pa det». Ved & kommentere pa sin egen dyktighet, nesten
veere stolt over det, kan mann tolke det som at det a flette har ikke er noe som gjer at David
faler seg avmaskulinisert, eller at det er noe han mener er «mgdrenes jobb». David viser ogsa

at han kan veere emosjonelt stattende:

Lou hadde gratt sann den andre kvelden pa veien, med lave hikst og ansiktet skjult i
hendene. Jeg lot henne fa tegne. Hun lagde tynne, bla blekkstreker pa baksiden av en gammel

konvolutt vi fant langs veien. Tegna jenter i kjoler, fylte skjgrtene med farge.

David vet at blekket i pennen bar spares pa fordi de ikke har all verdens eiendeler med seg pa
flykt. Han prioriterer imidlertid a treste Lou. David gjer et brudd med de tradisjonelle normene
som har veert gjeldende for menn, hvor menn gjerne ble sett pa som gkonomiske forsgrgere og
mindre tilstedevearende i selve oppdragelsen. Ifalge Butler er slike brudd pa repetisjoner fullt
mulig. For Butler er ikke de handlingene som etablerer oss som kjgnnede subjekter en indre
virkelighet eller sannhet om oss, de er heller teatralsk produserte effekter som gir seg ut for a
veere grunnlag, opphav og norm for «ekte» kjgnn. Idet man oppfarer seg pa en mate som bryter
med normene, avslgrer man at kjgnn kan destabiliseres og motarbeides, og ikke falger en
naturlov (1991, referert i Samoilow & Myren-Svelstad, 2020, s. 68). | og med at utdraget er
skrevet i et framtidsperspektiv, er det fullt mulig at Lunde aktivt har gatt inn for 4 tilskrive
David disse imitasjonene og repetisjonene av andre normer. Dette for & representere en
fremtidig endring i samfunnet til tross for at flere og flere fedre blir mer og mer involverte i
oppdragelsen, og det & fungere som en omsorgsperson for barna sine er en rolle flere fedre i

dagens samfunn oftere inntar.

Jeg vil konkludere med & si at det ved farste gyekast, etter parafrasen av tekstkorpuset, kan se

ut til at forfatterne av Fabel 10 har klart & lage et mangfoldig tekstkorpus, hvor flere identiteter
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blir representert. Selv om tekstsamlingen til en viss grad klarer & gjenspeile den flerkulturelle
mangfoldigheten man mgter i dagens samfunn, har vi likevel sett at flere identiteter og viktige
tematikker har falt bort eller blitt glemt. Ifalge forfatterne, slik det nevnes i Fabel 10s forord,
vil leserne legge merke til at de tverrfaglige temaene demokrati og medborgerskap, beerekraft
og folkehelse og livsmestring har pavirket utvalget av tekster, men at leserne ogsa kan finne
andre temaer. Denne gjennomgangen har vist at tekstkorpuset byr pa en variasjon av tekster
som presenterer tematikker og problematikker som kan knyttes til et eller flere tverrfaglige
tema. Ifglge forfatterne skal tekstene veere plukket ut i hap om at noen av tekstene skal treffe
den enkelte leseren. | og med at tekstkorpuset til en viss grad er mangfoldig og flerkulturelt, og
flere minoriteters virkeligheter gjenspeiles i tekstsamlingen, gir det flere av leserne en god
mulighet til & fale seg truffet, sett eller gjenspeilet. Men det er ogsa personer som vil kunne fale
at sin identitet og levemate blir fremmed- eller andregjort i tekstkorpuset. Ved a gjore et
dypdykk i de ulike tematikkene, slik jeg har gjort ved kjgnn og seksualitet, er det flere tilfeller
av kritikkverdige faktorer i tekstkorpuset. Det at leserne presenteres for et kraftig flertall av
heterofile kjeerlighetshistorier, mens kjerlighet mellom kvinner er helt utelatt, er et
problematisk moment. Tekstkorpuset har ogsa vist seg a veere heteronormativt i fremstillingen
av familiekonstellasjoner, hvor monogame familier bestaende av mor og far og barn har vert
overrepresentert, mens andre familieformer sa og si har falt helt bort, med noen fa unntak der

alenefedre eller alenemadre blir representert.

Man kan gjerne stille seg sparrende til hvor store krav som kan stilles til en mangfoldig
representasjon. Fra en laerebok i norsk hvor tekstsamlingen skal gjenspeile og representere det
samfunnet man lever i, bgr man kunne kreve en hel del. | utarbeidelsen av Fabel 10 har det blitt
gjort en redaksjonell vurdering blant fem forfattere, hvorav to av disse er mannlige og tre er
kvinnelige, av et omfattende tekstkorpus bestaende av 41 tekster. Om forfatterne klarer a tvinge
inn 20 tekster hvor tilsynelatende heterofile kjerlighetsforhold eller forelskelser representeres,
burde en kunne forvente at det er plass til flere andre representasjoner ogsa. Vi har ogsa matt
noen stereotypiske fremstillinger av kvinner en som leser, og serlig som en lesekyndig lerer,
bar stille seg kritisk til, hvor kvinnelige karakterer reduseres til usikre skapninger med en stor
bekymring for hvordan de fremstiller seg for andre. Om man eksponeres nok for stereotypier
kan man gjerne begynne a ta dem for gitt, at man ikke legger merke til dem fordi de alltid er
der, og dermed glemmer man & problematisere dem. Som larer er det viktig a utvikle var
kritiske lesekompetanse pa lik linje med elevene, ved a faktisk stoppe opp og reflektere rundt

hvordan de ulike karakterenes mate a gjare kjgnn og seksualitet pa representeres i tekstene.
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Dette til tross for teksters popularitet i leerebgker, undervisning og blant andre leerere. Man bar
heller veere for kritisk og problematiserende, enn at man tar alle tekster for «god fisk» pa
grunnlag av de har fatt sin posisjon i en leerebok. Videre i min oppgave gnsker jeg a gjere en
naermere analyse av tekstene Mannen som elsket Yngve og Alle utlendinger har lukka gardiner.
Jeg ensker a nermere utforske hvordan skeivhet og kjgnn kommer til uttrykk i to spesifikke
tekster, og for a kunne undersgke hvordan tekstenes oppgaver forholder seg til LHBTQ-

problematikker.

5.4 En neermere analyse av to tekster

Tekstene Mannen som elsket Yngve (Renberg, 2003) og Alle utlendinger har lukka gardiner
(Skaranger, 2015) har blitt valgt pa bakgrunn av karakterene som introduseres. Dette er
karakterer som bryter med heteronormen og andre kjgnnede normer, og karakterer som gjar
kjgnn etter det som kan anses som mer tradisjonelle normer. | utdragene skal jeg undersgke
hvordan kjgnn og seksualitet fremstilles; hvordan tilskrives karakterene kjgnn, og hvilke
kjennede normer falger eller bryter de med? Mater vi stereotypier knyttet til karakterenes mate
a gjere kjgnn og seksualitet pa, og om sa er tilfellet, hvilke? Jeg vil ogsa se naermere pa hvilke
oppfatninger av skeivhet som formidles; far karakterene fortelle sin egen historie, eller blir den
filtrert gjennom andre? Mgter man problematikk knyttet til LGBTQ-personer? Velger

forfatterne av leereboka a sette fokus pa slik problematikk, eller blir det utelatt?

5.5 Mannen som elsket Yngve

| utdraget fra Mannen som elsket Yngve (Vedlegg 1) har Jarle syklet innom hjemmet til Yngve,
og handlingen utspiller seg pa hans rom, der de snakker om hverandres interesser. Man forstar
at begge er litt pinlig bergrte, gjerne nervgse, hvor Jarle viser det ved stammingen hans og
maten han snakker ned bandet sitt pa da Yngve sier han vil komme pa konsert. Jarle forteller
selv, gjennom indre dialog, at Yngve ser pinlig bergrt ut idet han blir spurt om sin interesse,
pyramider og Egypt. Da Jarle kommenterer at pyramiden pa plakaten han har pa veggen er flott,
lyser imidlertid Yngve opp. Yngve fortsetter sine historier om pyramider og Egypt, og man far,
gjennom utdraget, flere hint som tyder pa at Jarle kan vere forelsket i Yngve. Dette synes blant
annet i en av Jarles indre dialoger der han forteller at han egentlig ikke interesserer seg for noe,
med mindre det er han selv som oppdager det farst. Nar det dreier seg om Yngves interesser

stiller han seg derimot annerledes. At Jarle muligens er forelsket, antydes ogsa gjennom hans
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handlinger. Han legger blant annet handen sin pa laret til Yngve og ser han rett inn i gynene.
Dette far han selv til a reagere fysisk, gjennom & knytte kjeven, blunke hurtig, svelge, at det
knytter seg i magen og banker i skrittet. Etter denne hendelsen ender Jarle opp med a reise hjem,
han vil ikke gdelegge noe. Han kjenner en trang til & klemme Yngve, men unnlater a gjare det
ikke. Mens han sykler hjemover, vager han for farste gang a tenke denne skremmende tanken:
«Jeg er forelska. I Yngve», men han er redd og bryter nesten ut i grat etter & ha innremmet dette

for seg selv.

| utdraget blir vi ogsa kjent med foreldrene til Yngve. I lgpet av besgket kommer hans mor
innom rommet til Yngve med en kaffekanne og to kopper. Hun spgr Yngve om det gar bra, og
gir han et slags blikk som far Jarle til a stille seg spgrrende til hele situasjonen: «Hva hadde hun
a veere redd for?». Da Jarle er i ferd med a dra, er moren med 4 falger han ut i gangen, og sier
hadet. Faren sitter i stuen, og Jarle er takknemlig for at han ikke kommer ut. Da Jarle star klar
med sykkelen hgrer han faren rope fra stuen til Yngve. Han lurer pa om Yngve skal se

Thorstvedt-kampen samme dag.

«Far du leser»-oppgaven knyttet til dette utdraget lyder som falger: «Hvordan fales det a vaere
forelsket? Skriv ned positive og negative sider ved forelskelse, og diskuter i klassen». Dermed
vil elevene fa noen hint far de leser som tilsier at dette er en skeiv kjarlighetshistorie. Tittelen
Mannen som elsket Yngve vil ogsa veere med a signalisere at dette for Jarles del fgles ut som
mer enn et nytt vennskap mellom to klassekamerater. Om Yngve er forelsket i Jarle vil pa den
annen side veare mer opp til tolkning, i og med at man ikke finner noen sarlige antydninger til
det i dette utdraget. Yngve og alt han gjer beskrives gjennom Jarles synspunkt, og blir derfor

vanskeligere a tyde.

Etter at teksten er lest, gis to oppgaver. | den ene oppgaven skal elevene ta stilling til ni
pastander om karakterene i teksten, mens de i neste oppgave skal gjere et praktisk arbeid i

klasserommet. Oppgavene lyder som falger:

16. Tolk og begrunn. Tolk teksten, og ta stilling til pastandene under ved & gi poeng. 1
poeng betyr helt uenig, 2 poeng betyr litt uenig, 3 poeng er verken enig eller uenig, 4 poeng er
litt enig og 5 poeng helt enig. Begrunn svarene dine.

Pastand:

- Deter god kjemi mellom Yngve og hovedpersonen, Jarle Klepp.
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- Jarle Klepp er svert interessert i egyptologi.

- Yngve er ikke redd for a vise hvem han er.

- Moren er bekymret for hvordan Yngve har det.
- Faren er bekymret for hvordan Yngve har det.

- Jarle Klepp er redd for & si eller gjgre noe galt.
- Yngve fgler seg sarbar.

- Enny verden har apnet seg for Jarle Klepp.

- Begge er redde for & bli mgtt av fordommer hvis de blir sammen.

17. Lag PRIDE-kollasjer i klasserommet. Mal, tegn, bruk utklipp fra aviser og blader og

dekorer en eller flere store plakater.

5.5.1 Ulike representasjoner av kjgnn

I mgte med Jarle kan det som leser vere vanskelig & kommentere pa hvordan han gjer kjenn.
Jeg skal etter hvert diskutere hvordan Yngves foreldre gjer kjgnn, og argumentere for at deres
mate & gjere Kjenn pa i sterre grad defineres av mer tradisjonelle normer. 1 Jarles, og ogsa
Yngves tilfelle, ser vi hvordan de, som en senere generasjon, ikke i lik grad falger disse samme
tradisjonelle normene. Det betyr dermed ikke at Jarle og Yngves generasjon ikke har kjgnnede
normer som definerer hva som anses som maskulint og hva som anses som feminint, og som
dermed pavirker hvordan personer gjer kjgnn pa, men det betyr at det har skjedd, og at det
stadig skjer en endring i hvilke normer som er gjeldende. Der mannsrollen tidligere har veert
klart definert i motsats til kvinnerollen, har kvinner i dag en like selvsagt plass som menn pa de
fleste samfunnsomrader (Samoilow & Myren-Svelstad, 2020, s. 70). Det kan derfor veare

vanskeligere for oss a definere hvordan Jarle gjar maskulinitet pa, eller maten han «er» en mann

[]

pa.

For & undersgke kjgnn behgver man dermed ikke a kun undersgke dikotomiene mann og kvinne
eller maskulin og feminin. Forskijeller i hvordan personer velger a fremfare maskulinitet, eller
fremfare femininitet, ma ogsa undersgkes. Ifglge Mosse utviklet den moderne normative
mannsrollen seg mellom siste halvdel av 1700-tallet og i begynnelsen av 1800-tallet. Den
ideelle mannekroppen skulle vere sunn, sterk og harmonisk, og ble dermed oppfattet som en
avspeiling av indre verdier. Dette dannet en maskulinitetsstereotyp (1998, s. 5). Jeg vil pasta at

denne maskulinitetsstereotypien lever videre i dag, noe vi blant annet kan se i hvordan
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kroppspress utspiller seg blant gutter og menn. Ifglge Mosse var imidlertid denne
maskulinitetsstereotypien like fullt avhengig av visse «mot-typer», kontraster som skulle vise
frem hva som var gnskelig og ikke. «Den homoseksuelle» ble blant annet ansett som en slik
mot-type. Disse mot-typene ble ansett som uten ere, da @re ble betraktet som en integrert del

av manndommen (Mosse, 1998, s. 63).

Hva betyr dette for Jarles del da, som vi i utdraget ser opplever en homofil forelskelse? Gjar
dette at Jarle bar anses som «mindre mann» enn andre gutter pa hans alder som ikke har opplevd
en slik forelskelse? Fra et biologisk perspektiv er jo Jarle like mye «mann» som andre gutter.
Foruten heteronormen vil jeg ikke pasta at Jarle bryter med andre normer, eller tvungne
repetisjoner heller. Butler hevder at obligatorisk heteroseksualitet plasserer seg som det
opprinnelige, det ekte og det autentiske, som da impliserer at det & for eksempel «vare» homofil
alltid vil veere en form for miming, men ifglge Butler er kjgnn egentlig en slags imitasjon hvor
det ikke finnes en original (1993, s. 312). | den utstrekning vil Jarles homofile forelskelse alltid
ses pa som en form for miming, sa lenge den obligatoriske heteroseksualiteten fortsetter a
plassere seg som originalen. Man kan stille seg spgrrende og kritisk til hvorfor det har seg slik
at begrepene kjgnn og seksualitet gjennom tiden har veert sett pa, og enda ofte ses pa som to
synonyme begreper, nar de egentlig har ulik betydning. Hvordan kan Jarle anses som mindre
«mannlig» eller maskulin etter at han forelsker seg i Yngve, om han ellers imiterer og repeterer
de kjgnnede normene i samfunnet for hvordan man «blir» en mann? Hva er det med en
attraksjon mellom to menn som tilsier at deres maskulinitet viskes bort? Ifelge Eng er en av
grunnene til at homoforskning knyttes til kjgnnsforskning det at & leve som lesbisk eller
homofil genererer andre kjennserfaringer og andre kjgnnsuttrykk enn det heterofile. A leve
homofilt kan bety & leve mer i en sammekjgnnet kontekst hvor erfaringer med hva kjenn betyr,
og hvordan kjgnn gjgres, kommer frem i starre grad mellom kvinner og mellom menn i stedet

for mellom menn og kvinner, som er vanlig i flerkjgnnede sosiale rom (2006, s. 138).

| utdraget ser man at Jarle selv anerkjenner Yngve og seg selv som gutter. Jarle velger blant
annet a anerkjenne Yngves interesse om Egypt og pyramider som en «gutteting», samtidig som
at han narmest velger a anerkjenne interesser i seg selv som noe maskulint, noe som szrlig
gutter har: «Alle har jo sanne ting, spesielt gutter, denne ene, litt teite tingen de er interessert i,
som de har vert uforstaelig opptatt av siden tidlig i barndommen. Biler, fluefiske, andre

verdenskrig. Eller pyramider». | utdraget far vi ogsa et innblikk i hvordan Jarles beundring av
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Yngve, en annen mann, er med pa a pavirke hvordan han selv velger a gjere kjgnn pa. Jarle gir

oss en forklaring pa hvordan hans interesser bagyer seg etter Yngves interesser:

Hadde det ikke veert Yngve, ville jeg ikke interessert meg for det. Jeg hadde muligens
sett pa et par bilder, og sa gatt lei. Ikke fordi det ikke var interessant, men fordi det ikke var
relevant, ikke for dagens politiske situasjon, ikke for mine alternative interesser. Og dessuten
hadde jeg ikke oppdaga det selv, og var det noe jeg hatet, sa var det a ikke veere den farste som

oppdaga noe det var verdt a bry seg om. Men det kom fra Yngve.

Yngve har sin mate a gjere kjgnn pa, og sine egne repetisjoner som han har lert inn. Jarle har
ogsa innlaerte repetisjoner, men i Jarles beundring av Yngve velger han a bryte med sine egne

repetisjoner, og heller imitere Yngve, en annen mann.

Foreldrene til Yngve har, ut i fra det smale innblikket vi far av dem, en relativt tradisjonell mate
a gjare kjenn pa. Pa den ene siden har vi moren. Hun falger tradisjonelt kjgnnede normer som
enda henger igjen i flere familier og kulturer, slik som det & vare «husmor» og rollen som
omsorgsperson. Dette gjenspeiles blant annet i utdraget ved at det er hun som serverer kaffe til
sgnnen og hans gjest, og bekymringen hennes ovenfor sgnnen da hun spgr om det gar bra med
Yngve. Moren er ogsa med pa a si farvel idet Jarle skal dra hjem. Disse to interaksjonene fra
utdraget gir oss et inntrykk av at moren, i starre grad enn faren, involverer seg i sgnnens sosiale
og emosjonelle liv. Moren imiterer og repeterer hennes egen forstaelse av hva det vil si & vaere
en kvinne, da en kvinne i morsrollen. Dette er en forstaelse hun sannsynligvis har integrert

gjennom 4 se hvordan andre kvinner er og har veert i morsrollen.

Faren pa den andre siden, viser lite involvering i Yngves lid. Han sitter i stuen og ser pa TV,
uten & hilse pa sennens nye venn. Gjennom utdraget ser man likevel at faren involverer seg i
Yngves liv pa et annet plan, da gjennom en felles interesse, fotball. I Europeisk kultur anses
fotball som en typisk mannlig idrett, hvor flertallet av supporterne er menn. At faren gjennom
utdraget velger & vise lite involvering i sgnnens sosiale og emosjonelle liv, men en starre
involvering nar det kommer til deres delte, tradisjonelt mannlige hobby, kan symbolisere at
faren gnsker & dyrke en slags tradisjonell maskulinitet i Yngve, og styre sgnnen mot de mer
tradisjonelle normene for hva som gjennom tidene har vert ansett som mannlig. Yngve far da
velge mellom & imitere og repetere farens mate a gjare kjgnn pa, eller bryte med denne maten

a gjere kjgnn.
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5.5.2 Inkludering eller utelatelse av LHBTQ-problematikker?

Jarles identitetsutvikling, seerlig sammenhengen mellom identitet og legning, er en tematikk
som er av stor signifikans i selve romanen, men som ikke kommer tydelig frem i utdraget.
Dermed er det flere aspekter elevene ikke har kjennskap til, som barer stor mening i historien
om Jarle. Om elevene ikke har kjennskap til boka eller filmatiseringen av boka fra far av, vil
de blant annet ikke kjenne til at Jarle egentlig har identifisert seg som en heterofil mann, og at
han allerede har en kvinnelig kjeereste mens handlingen fra utdraget utspiller seg. Jeg vil pasta
at denne flyten mellom a identifisere seg som en heterofil mann mens man samtidig opplever
en homofil forelskelse, og identitetsforvirringen rundt dette, gjerne er den starste tematikken
romanen presenterer. Denne tematikken utelates i utdraget i Fabel 10. De eneste hintene vi gis
knyttet til Jarles identitetsutvikling i utdraget, er de hvor Jarles interesser og hobbyer blir satt
pa preve, pa grunn av Yngves pavirkning. Det vi heller far servert i utdraget er en slags «kkomme
ut av skapet»-historie, noe som i kanskje stgrst grad kommer frem i det siste avsnittet, hvor

Jarle, fylt av redsel «kkommer ut» til seg selv:

Da jeg passerte Wilberg igjen, tenkte jeg tanken for farste gang. Na var den der, for
farste gang kom den fram i dagen, og den gjorde meg redd. Livredd. Det var like far jeg begynte
a grate da jeg plutselig tenkte denne tanken, som jo var helt sann, som stemte overens med

hvordan jeg hadde oppfert meg det siste halvannet dagnet: Jeg er forelska. | Yngve (s. 340).

Identitetsutviklingsaspektet faller ogsa bort i oppgavene, til fordel for «<komme ut av skapet»-
narrativet. |1 oppgavene knyttet til «Mannen som elsket Yngve» virker det som at
lzerebokforfatterne gjer et poeng ut av at teksten og oppgavene skal skape en slags aksept blant
leserne ovenfor personer som ma «komme ut». | oppgave 16 ma elevene tolke pastander og gi
begrunnelser for hvorfor de er uenige eller enige. Pastandene som presenteres fokuserer i stor
grad pa relasjoner blant de ulike karakterene vi mgter, eller karakterenes falelser. Vender man
blikket mot den siste pastanden, ser man her at forfatterne gjerne gnsker a belyse en LHBTQ-
problematikk, nemlig fordommer LHBTQ-personer mgater. Elevene blir her ngdt til & si seg
enige eller uenige i om Yngve og Jarle er redde for & mgte pa fordommer om de blir sammen.
Pastanden virker kanskje noksa tilfeldig i seg selv ettersom at den ikke diskuteres direkte i
utdraget. Elevene ma derfor selv gjette ut i fra ulike hint de selv finner i teksten. Det er for

eksempel, og som nevnt tidligere, sveert vanskelig a ut i fra utdraget, si noe om Yngves falelser
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for Jarle. Fra hans perspektiv kan han se for seg at dette er starten pa et nytt vennskap. | Jarles
tilfelle derimot, hvor man far innblikk i hans indre tanker, blir man bedre gjort kjent med at han
er redd og nesten pa graten da han innremmer for seg selv at han er forelsket i Yngve. Denne
bemerkningen kan for noen elever tyde pa at Jarle kjenner pa en frykt for hvilke fordommer
han vil mgte om de to blir sammen. Det muligens fa elever vil reflektere rundt, fordi oppgaven
ikke direkte ber om det, er hvorfor Jarle og Yngve kan mgate pa fordommer om de blir sammen.
Oppgaven ber elevene om & tolke teksten, derfor vil nok de fleste elevene lete i teksten, eller
«mellom linjene», etter hint i teksten som tilsier at de er redde for a bli kjerester. I den
sammenheng er det ikke sikkert at elevene, om de selv ikke har mgtt fordommer, vil fa en videre
forstaelse for hvordan LHBTQ-personer gjennom historien, og enda i dag, mater

diskriminering, vold og fordommer.

| oppgave 17 kan man igjen se hvordan forfatterne av laereboka velger a sette lys pa «kkomme
ut av skapet»-narrativet, og det a skape aksept for «de som skal ut». Her ber Fabel 10 elevene
om 4 lage PRIDE-kollasjer til klasserommet, uten a farst gi elevene en forstaelse for hvorfor de
skal gjare det. De fleste elevene har dermed kanskje lite eller ingen kunnskaper rundt hvordan
og hvorfor pride oppsto, men blir bedt om a lage stattende kollasjer om noe de kanskje enda
ikke har helt forstaelse for. Denne oppgaven er ogsa tilfeldig nok i seg selv, i og med at utdraget
ikke dreier seg om noe pride-relatert, bortsett fra at det handler om en gutt som er forelsket i en
annen gutt. Vi mater hverken synlig diskriminering, mikroaggresjoner eller vold mot LHBTQ-
personer, som kun er noen av arsakene til at oppraret ved Stonewall startet, og derfor grunnen
til at vi feirer, eller kanskje rettere sagt markerer pride den dag i dag. Likevel skal vi senere se
hvordan klare homonegativistiske utsagn blir brukt i utdraget Alle utlendinger har lukka
gardiner, men da blir oversett i oppgavene. En slik oppgave kan ogsa veere sar for skeive elever,
om for eksempel noen av elevene nekter a lage kollasjer om de ikke statter pride, eller lgser
oppgaven pa en mate som latterliggjer LHBTQ-samfunnet. Det kan fort bli veldig synlig for

resten av klassen.

Det at vi ikke mgter diskriminering, mikroaggresjoner eller vold i utdraget av Mannen som
elsket Yngve er likevel positivt. Om man magter slikt i litteratur hvor minoriteter blir representert,
er det viktig a adressere problematikken, slik at det ikke farer til en videre marginalisering og
diskriminering av gruppen, og oppfattes som noe som er greit (Sanders & Mathis, 2013, s. 2).
Litteraturen kan veere en fin mate a kaste lys over problematikker LHBTQ-personer og andre

minoriteter opplever. Om elever imidlertid kun kan gjenspeile seg i skeive karakterer som alltid
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opplever motstand i mate med sin legning eller kjgnnsidentitet, kan dette vaere problematisk for
deres eget selvbilde. Kan det gi dem en slags falelse av haplashet rundt sin egen legning eller

kjgnnsidentitet?

5.6 Alle utlendinger har lukka gardiner

I Alle utlendinger har lukka gardiner (Vedlegg 2) far vi lese to utdrag. | det farste, «Frode, han
homolerern», forteller jeg-personen, Mariana, om vikaren de har i matte, Frode. Mariana
forteller oss at hun egentlig liker Frode; han er «heftig», og hun bryr seg ikke om at han er «bgg
eller ikke bgg», fordi han er en god leerer. Mariana forteller videre at i lgpet av mattetimen den
dagen hadde en elev ved navn Ibra rukket opp handen og spurt Frode om han var homofil.
Mariana insinuerer at det skjedde pa grunn av at Frode hadde rosa skjorte pa den dagen. Frode
hadde da svart at «ja, jeg er homofil», og resten av timen hadde foregatt som vanlig. Senere, da
Mariana og venninnen Isa er pa vei hjem den dagen, forteller Isa at Frode og «Dardan-gjengen»
kranglet i engelsktimen pa grunn av at det var for mye brak. Da hadde Ibra tatt «Paddelars-
bamsen» som Frode hadde tatt med seg hjemmefra, stukket en blyant i bakenden pa bamsen og
sagt: «stikk Paddelars i rassen din jeevla gaylord». Isa sier sa at Frode ikke gidder a komme
tilbake til skolen igjen, at han na flytter tilbake til Spania hvor han eier et treningssenter for a

jobbe der heller.

I neste utdrag, «xMuhammed I», forteller Mariana oss om en gutt hun liker godt, Muhammed,
med kallenavnet Mu2. En dag gar Mariana og Isa til Svarttjern-Jokeren, hvor de fleste elever
henger. Mu2 star pa utsiden av Jokeren, men gar bort til Mariana og Isa. Mariana ma se bort
for & ikke skal bli «helt tomat». Da pirker han henne pa ryggen. Han sper farst om a lane to
kroner, men sper etter hvert om hennes MSN. Mariana forteller at hun ble «dritrgd» og at det

kilte heftig i magen.

Oppgaven som gis «Far du leser», knyttet til begge utdragene, lyder som falger: «Hva er
multietnolekt? Kjenner du noen som du mener snakker multietnolekt? Vet du om noen typiske
ord og uttrykk som brukes i Norge?». Dermed forstar vi at det leerebokforfatternes hensikt ved
a inkludere dette utdraget i tekstsamlingen, har vart at elevene skal l&ere noe om multietnolekt.

Dette gjenspeiles ogsa i oppgavene som gis etter teksten er lest, som lyder slik:

21. Hva legger du merke til ved sprak, grammatikk, rettskriving og tegnsetting i teksten?
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22. Diskuter i klassen. Hvorfor og hvordan oppstar multietnolekt? Var det noe dere reagerte

pa i tekstutdraget? Hva og hvorfor?

5.6.1 Ulike maskuliniteter

I Alle utlendinger har lukka gardiner mgater vi to motpoler vedrgrende maskulinitet. Pa den ene
siden har vi Frode som virker trygg i sin seksualitet og kjgnnsidentitet. Dette kan leses i maten
han svarer pa spgrsmalet da han blir spurt om han er homofil. Han gir et direkte svar, «ja, jeg
er homofil», til tross for ubehaget dette spgrsmalet kan fgre med seg. Som leser kan det i farste
omgang veere vanskelig a vite om dette er et spgrsmal som stilles av ren nysgjerrighet, eller om
Ibra har andre intensjoner, men etter hendelsen mellom Ibra og Frode som utarter seg senere

den dagen, kan man spekulere i om lbra har stilt spgrsmalet med vonde hensikter.

Frodes klesdrakt symboliserer ogsa trygghet. | utdraget leser vi hvordan Mariana mener at
homospgrsmalet kommer fordi Frode har pa seg en rosa skjorte: «I dag han skulle ha matte og
hadde pa seg litt rosa skjorte og Ibra rekket opp handa og spgrret: Frode er du homo?». Mariana,
samt flere i befolkningen, assosierer fargen rosa med femininitet, eller det & veere jente. Dette
ser man igjen i forskjeller vedrgrende hvilken farge barn blir kledd opp i de farste levearene,
jenter ikles ofte rosa og lilla, mens guttene pa den andre siden i farger som bla og grann.
Mariana ender dermed opp med a gjere koblingen at Frode nok er homofil ettersom han bruker
rosa, men ikke er jente. | det samme jeg bemerker hvordan Mariana mener at rosa er en feminin
farge, er jeg ogsa selv med a forsterke denne stereotypien om fargen som feminin. I Marianas
ytring ligger det en idé om at fargen rosa er en «jentefarge», men i tillegg ligger det ogsa en idé
om hva det vil si & vaere homo, en stereotyp idé om at homofile menn bruker feminine klear og
farger. Ved a ha pa seg denne t-skjorten har Frode, bevisst eller ubevisst, valgt & bryte med en
kjennet norm. Man kan dermed tenke seg at Frode har et mer avslappet forhold til bade legning

og maten han velger & «gjgre» kjgnn pa.

Pa den andre siden har vi ungdomsguttene i utdraget. For disse guttene virker maskuliniteten
mer sar, som noe som stadig ma bevises ovenfor hverandre og en selv, og holdes fast ved. |
dette tilfellet kan det vaere interessant a se pa det homososiale forholdet blant guttene, altsa det
sosiale bandet mellom personer av samme kjgnn. Begrepet homososial beskriver Sedwick som
en neologisme, det er tydelig formet etter en analogi med begrepet «homoseksuell», men like
tydelig gjort forskjellig og skilt fra begrepet (2015, s. 1). Maskuliniteten viser seg blant annet i
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hvordan guttene grupperer seg, som i «Dardan-gjengen», hvor Dardan, etter navnet pa gruppen
a forsta, er en klar leder. Denne grupperingen blant guttene kan en gjerne se pa som en form for
«male bonding». Sedgwick forteller oss at mannlige band, i noen samfunn, kan kategoriseres
av intens homonegativisme (2015, s. 1), noe vi far et inntrykk av at kan stemme overens med
hendelsen som utspiller seg i utdraget. 1 konflikten mellom Frode og «Dardan»-gjengen ser vi
hvordan lbra velger a vise seg frem, gjerne for & heve sin status i gjengen, idet han gdelegger
bamsen til Frode. At han klart velger & angripe Frodes legning, og kommer med
homonegativistiske ytringer, kan vere styrt av at han gnsker a styrke sin egen maskulinitet.
Gjennom homonegativistiske utsagn distanserer Ibra seg fra det a selv kunne bli ansett som
homofil. Han posisjonerer homofile som «de andre», en gruppe Ibra forsgker a bevise at han
ikke har en tilhgrighet til. | dette tilfellet ser man hvordan maktforholdet mellom leerer og elev
pa et vis faller bort, og heller overgas av et maktforhold mellom den heterofile, altsa
majoriteten, over den homofile, minoriteten. Ifglge Connell representerer homoseksualitet det

fremste eksemplet pa «underordnet» mannlighet i den vestlige verden:

The most important case in contemporary European/American society is the dominance
of heterosexual men and the subordination of homosexual men. This is much more than a
cultural stigmatization of homosexuality or gay identity. Gay men are subordinated to straight

men by an array of quite material practices (Connell, 2005, s. 78).

Slik sitatet forteller er homoseksualitet dermed den formen for mannlighet som oftest
representerer motsetningen til det & veere en «skikkelig» mann, eller en hegemonisk mann. Til
tross for at Frode virker tilsynelatende trygg i sin seksualitet, lever han fremdeles i et samfunn
som fortsetter & diskriminere mot hans seksuelle orientering, og blir i den sammenheng
underdanig andre heterofile maskuliniteter. Ifglge Sedgwick har begrepet, eller kategorien
«homoseksuell» ikke oppstatt av den grunn alene at homofile skal ha et begrep a identifisere
seg med eller kategorisere seg under, men heller for at heterofile skal ha et begrep a identifisere

seg i mot:

Far beyond any cognitively or politically enabling effects on the people it claims to
describe, moreover, the nominative category of “the homosexual” has robustly failed to
disintegrate under the pressure of decade after decade, battery after battery of deconstructive

exposure — evidently not in the first place because of its meaningfulness to those whom it defines
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but because of its indispensableness to those who define themselves as against it (Sedgwick,
1990, s. 83).

Begrepet homoseksuell, eller homofil, er sentralt for selvbildet til personer som kategoriserer
seg i mot begrepet, serlig om man har en forstaelse av seksualitet som noe binert, altsa at man
enten er homofil, eller heterofil. For lbra er kanskje ikke det viktigste for hans selvbilde a
identifisere seg som heterofil, men heller & identifisere seg som ikke-homofil, noe han gnsker

a uttrykke og bevise, ogsa for andre.

Ibra holder fast og nesten klamrer seg til sin egen maskulinitet og heteroseksualitet, eller ikke-
homoseksualitet. Butler viser selv til hvor skjart heteroseksualitet kan veere. Hun henviser blant
annet til hvordan den parodiske og imitative effekten av skeive identiteter verken fungerer som
en form for kopiering eller etterligning av heteroseksualitet, men heller som en mate a avslare
heteroseksualiteten som en uoppherlig og panisk imitasjon av dens egne naturaliserte

idealisering:

That heterosexuality is always in the act of elaborating itself is evidence that it is
perpetually at risk, that is, that it “knows” its own possibility of becoming undone: hence, its
compulsion to repeat which is at once a foreclosure of that which threatens its coherence
(Butler, 1993, s. 314).

Det kan i utdraget se ut som at Mariana selv har innsett ut hvor skjer guttenes maskulinitet kan
veere, og hvor sterkt de beskytter den. Da Chuka kommer for sent til mattetimen, vurderer
Mariana om hun skal latterliggjare han: «[...]Jbortsett fra Chuka kom for sent og Frode kjefta og
igjen jeg nesten ville rope Chuka er redd for bikkjer, men tanken jeg lot ligge i hodet». Hun kan
dermed ha funnet ut at en effektiv mate a latterliggjere guttene pa, er a avslare ulike maskuline
normer disse guttene ikke mater, eller ikke klarer & imitere og repetere. | dette tilfellet avslarer
hun Chukas redsel for hunder, som bryter med normen om at gutter skal vaere modige til enhver
tid og ikke vise frykt ovenfor noe. Mariana velger a la «tanken ligge i hodet», men i og med at
hun forteller at dette er noe hun vurderer a gjare «igjen», kan det fortelle oss at hun fikk gnsket
respons fra bade Chuka og publikum da hun gjorde dette ved en tidligere anledning. Det kan

dermed tenkes at slik avmaskulering er en effektiv mate a drive med latterliggjering pa.
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5.6.2 Direkte utelatelse av LGBTQ-problematikker

Hendelsen og kommentaren som finner sted i «Frode, han homolearern» er klart problematiske.
Hvilket motiv Ibra hadde for dette angrepet pd Frode og hans legning er usikkert, men som vi
allerede har diskutert, kan gnsket om a styrke egen maskulinitet og posisjon i gruppa ha hatt en
innvirkning pa hans motivasjon. Som det fremgar i utdraget, far hendelsen store konsekvenser
for Frodes del. Han gnsker ikke lenger & vere vikar pa skolen, og velger a flytte tilbake til
Spania. Dersom man flytter blikket til «Far du leser»-oppgavene, blir elevene ikke «advart» om
hva de har i vente. Fokuset flyttes over pa multietnolekt, slik at elevene skal kunne hente opp
sine forkunnskaper rundt dette temaet. Utdragets tittel kan likevel gi elevene en slags pekepinn
pa hva teksten kommer til & bringe, ettersom at tittelen signaliserer en slags aggressivitet over
maten forfatteren velger a referere til Frode som «han homolarern». Her reduseres Frode fra &

veere en person, til & kun sta igjen som hans legning.

I de videre oppgavene ser man heller ikke at hendelsen eller kommentaren problematiseres,
fokuset er enda rettet mot multietnolekt. Utdraget blir dermed redusert til & handle om sprak,
ikke de ordene som barer mening. Man kan eksempelvis trekke frem Ibras kommentar som
seerlig meningsharende. Kommentaren og handlingen er i seg selv bade diskriminerende,
homonegativistisk og seksuelt trakasserende. | forrige delkapittel la jeg frem Connells
argumentasjon for hvordan homoseksualiteten blir den formen for mannlighet som oftest
representerer motsetningen av det & vare en hegemonisk mann. Connell peker i den
sammenheng ogsa pa hvordan de «underordnede maskulinitetene» blandes sammen med
femininitet (2005, s. 78). Nar Ibra da kaller Frode for en «jaevla gaylord», eller nar gutter kaller
andre gutter for «homo» eller lignende, kommuniserer det dermed pa den ene siden at den
gutten eller mannen som blir utsatt for slike homonegativistiske utsagn, ikke er en «ekte mann»
eller «<mann nok». Pa den andre siden gis det ogsa uttrykk for at mannlighet, eller maskulinitet,
er mer verdt enn kvinnelighet og femininitet. Homostempling dreier seg bade om rangeringen
mellom menn, og om menns status i forhold til kvinner (Ragthing & Svendsen, 2010, s. 168).
Derfor blir kommentaren til lbra sveert meningsbarende. Den homonegativistiske ytringen,
sammensatt med handlingen Ibra gjar, vil jeg ogsa si er et angrep pa seksualitet mellom menn.
Hendelsen i utdraget skader ikke bare Frode som person, men alle menn som elsker menn, eller
menn som har sex med menn. Det forsterker en holdning rundt at heterofil sex er det «vanlige»,

og at homofil sex er «unaturlig», «ekkelt» eller noe & skamme seg over.
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At hendelsen blir beskrevet gjennom Marianas synspunkt, har ogsa noen konsekvenser. For det
forste distanseres man fra Frode, der hans historie blir fortalt pa bakgrunn av Marianas egne
holdninger og verdier: «Greia er Frode er homo, jeg trodde ikke han var det, men sa Isa sier
han er, men jeg ikke bryr meg om Frode er bgg eller ikke bag for uansett han er bra laerer.»
Mariana tolererer Frode og har ingen meninger om hans seksuelle orientering fordi han uansett,
etter hennes mening, er en bra lerer. Likevel gjgr ikke denne toleransen at hun reagerer noe
videre pa hendelsen med lbra. | utdraget far man ikke oppleve at Frode far noen serlig stette,
vi far kun vite at han «flykter» fra Norge for & leve videre i Spania. Man far heller ingen
informasjon om hendelsen for Ibras del har hatt konsekvenser. | den utstrekningen males det et
bilde om at homofiles virkelighet er trist, og at lgsningen pa a komme seg bort fra slike
holdninger, er a flykte fra dem; slike holdninger blir uansett ikke slatt ned pa og straffet, og
hjelpen & fa fra ikke-skeive er minimal. Etter hendelsen leser man videre til neste avsnitt,
«Muhammed I». Fokuset flyttes da fra hendelsen, lbras angrep av Frode og homofil seksualitet,
over til en hyggelig fortelling om en sgt heterofil tenaringsforelskelse. Dermed blir hendelsen
fra det tidligere avsnittet sa og si glemt og dermed begravd i en lykkelig heterofil

kjeerlighetshistorie.

Ifalge Sanders og Mathis ber det & bruke litteratur som inkluderer LHBTQ-tematikker i
undervisningen stgttes opp rundt en pedagogisk kontekst (Sanders & Mathis, 2013, s. 6). Om
ikke havner inkluderingen av mangfoldige tekster pa et overflateniva. Ved at oppgavene unngar
a ta opp LHBTQ-problematikken vi mgter pa i det nevnte utdraget, og om larerne ikke selv
Igfter frem problematikken, vil elevene havne pa overflateniva. Man kan stille seg spgrrende til
lerebokforfatternes hensikter ved a inkludere dette utdraget om «homolerern Frode», om de
ikke har hatt noen intensjon om a lgfte frem en videre diskusjon av hendelsen som skjer i
utdraget. Om hele boka Alle utlendinger har lukka gardiner er skrevet pa multietnolekt, ma det
da ha veert mulig & finne andre, mer passende utdrag, som likevel kan eksemplifisere
multietnolekt pa en like bra mate for elevene? Man kan sa begynne a stille seg sparrende til om
at utdraget har et snev av tokenisme over seg, at hensikten med & inkludere akkurat dette
utdraget var for a kunne «fylle kvoten» av skeive tekster eller karakterer i tekstsamlingen. Pa
den maten har lerebokforfatterne noe a vise til, uten at elevene sitter igjen med sarlig god
representasjon eller at en viktig tematisk situasjon som skeive elever selv kan havne i har blitt
belyst og draftet. Jeg kan ogsa trekke en parallell til min egen opplevelse med filmen Fucking
Amal og hvordan den ble brukt i var undervisning p& ungdomsskolen, som jeg nevnte

innledningsvis. Sprak lgftes frem som den didaktiske fortjenesten ved & jobbe med den

57



spesifikke teksten, til fordel for den viktige tematikken teksten byr pa. | neste kapittel gnsker
jeg a trekke frem oppgavens funn, og drafte disse, hvor jeg da blant annet vil diskutere videre

hvordan tematikker belyses i tekstkorpuset.
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6 Drgfting av studiens funn

Som vi har sett gjennom studiens kategorisering og analyse av tekstkorpuset, er det mye man
kan lgfte frem om man velger 4 ta et dypdykk i de ulike tematikkene lzereboka har a tilby. Na
gnsker jeg & samle tradene igjen ved a presentere hvilke sentrale funn det er som har blitt gjort
i lys av oppgavens problemstilling og de underordnede spersmalene, fer jeg sa vider

perspektivet ut igjen i en dregfting av funnene.

| Fabel 10s tekstkorpus har vi sett at forfatterne har valgt a gi lite rom for forskjellige mater a
gjere kjgnn og seksualitet pa som bryter med heteronormen. Tekstkorpuset har blant annet
overrepresentert tilsynelatende heterofile kjeerlighetshistorier og parrelasjoner, og Jarle og
Frode har blitt alenestaende som representanter for likekjokkenet kjerlighet. Dermed kan man
si at en heterofil identitet styrkes gjennom tekstsamlingen, fordi vi mgter sa fa identiteter som
skiller seg fra denne. Om fremstillinger av kjgnn kan man si det samme, en ciskjgnnet identitet
styrkes, fordi var eneste representant som skiller seg fra den ciskjgnnede identiteten er Ali. Pa
hvilken mate kjgnn og seksualitet ellers knyttes til identitetsbegrepet og identitetsutvikling vil

jeg drafte nermere i dette kapittelet.

Som vist gjennom kategoriseringen og analysen kommer skeivhet svakt til uttrykk i dette
tekstkorpuset, og i den grad man megter representasjoner av karakterer som gjer skeivt, lgftes
det enda sjeldnere frem LHBTQ-problematikker i tekstenes tilknyttede oppgaver. Leserne far
blant annet oppleve hvordan Frode og hans legning tydelig blir diskriminert mot, samtidig som
temaet ignoreres totalt i oppgavene. | tillegg far leserne av Fabel 10 oppleve hvordan
oppgavene til Har her’a! selv bidrar til miskjgnningen av Ali, og hvordan de fremmer en
unyansert og uvitende forstaelse av det a vere trans. Tekstkorpuset kan generelt sett defineres
som heteronormativt, da ikke kun pa bakgrunn av overrepresentasjonen av heterofile
parrelasjoner og ciskjgnnede karakterer, men ogsa fordi den heteronormative kjernefamilien
star sa sterkt. Med unntak av to aleneforeldre, mgter vi ingen variasjoner i

familiekonstellasjoner.

Forfatterne av leereboka har likevel klart & presentere elevene for et noksa likestilt tekstkorpus
hva angar kvinnelige og mannlige forfattere og protagonister. Ellers er det vanskelig a utdype
eller spesifisere hvordan karakterene i tekstkorpuset «gjgr» kjgnn pa, i den sammenheng

femininitet og maskulinitet. Innenfor den heteronormative rammen tekstkorpuset har skapt, ser
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man fremdeles at maskulinitet og femininitet blir gjort forskjellig fra karakter til karakter. Det
ville eksempelvis veert vanskelig a peke pa en bestemt maskulinitet som fremtredende i
tekstkorpuset, eller en bestemt mate & «veere» en mann pa, fordi det gjgres sa forskjellig blant
alle karakterene. Man kan gjerne peke pa noen maskuliniteter som mer «gnsket», serlig i et
kontekstuelt perspektiv hvor forskjellige kjgnnede normer har vert styrket. Samtidig vil
imidlertid ikke alle kunne imitere og repetere de gitte normene som regnes som de gjeldende
til en hver tid i samfunnet. Connell peker blant annet pa hvordan fa personer egentlig plasserer
seg innenfor den hegemoniske maskuliniteten (2005, s. 79). Til tross for at kjenn gjares
forskjellig blant karakterene, er det som nevnt tidligere likevel innenfor en heteronormativ

ramme; noen signifikante brudd pa kjennede normer blir ikke presentert i tekstkorpuset.

Jeg har konkludert med at heteronormen star sterkt i tekstkorpuset, men hva betyr dette for
elevenes del, som skal bruke Fabel 10 i norskundervisningen? For det ferste skaper det en
heteronormativ fremstilling av samfunnet som ikke stemmer overens med virkeligheten elevene
lever i. Elevene kan dermed bli mindre «rustet» i mgtet med verden. I leereplanens overordnede
del reflekterte jeg rundt hvordan den livslange danningsprosessen ikke er en opplevelse som
kun angar selvet, men selvet i mgte med andre, og hvordan man navigerer seg selv i mgte med
en mangfoldig verden. | den sammenheng vil jeg understreke at lereboka i liten grad fungerer
som en leringsarena hvor elever kan «gve seg» pa a mate utallig forskjellige mater mennesker
gjer kjenn og seksualitet pa i samfunnet. | stedet fremmer den en tankegang om at noen
identiteter, gjerne heterofile og ciskjgnnede, er «viktigere» enn andre. Det at heteronormen er
sa fremtredende i tekstkorpuset, medfarer ogsa at elevene i mindre grad far muligheten til &
eksponeres for aspekter som tilbyr nye innsikter og perspektiver pa deres allerede eksisterende
forestillinger, eller til & relatere til det de leser gjennom gjenspeilende interaksjoner med
karakterene. Idéen om heteroseksualitet som det opprinnelige styrkes, og de som havner utenfor
heteronormen blir plassert som «den Andre». Dette er svert uheldig, serlig med tanke pa at
man i enhver skoleklasse med stor sannsynlighet kan finne elever som representerer denne
«Andre.

Overrepresentasjonen av tilsynelatende heterofile parrelasjoner og familiekonstellasjoner i
tekstkorpuset gir elever som kan plasseres innenfor heteronormen flere fremtidsbilder de kan
plassere seg i. | falge Rething og Svendsen forestiller barn og unge seg som voksne basert pa
de bilder og begreper de har til radighet (2010, s. 240). Utelatelsen av skeivhet i tekstkorpuset

kan derfor gjere det vanskeligere for de elevene som faller utenfor heteronormen, a finne bilder
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a speile sin fremtid i. Undervisningen og lerebgkene bgr aktivt bidra til & bygge opp positive
bilder av forskjellige fremtidsbilder, ikke befeste forestillinger om hvilke fremtidsformer det er

som er «normale» eller «vanlige».

Gjennom tekstkorpuset har jeg som nevnt tidligere valgt & fokusere pa bade tekster og
tilknyttede oppgaver. Dette pa bakgrunn av at oppgavene anses som en del av elevenes
helhetlige bilde av tekstene de mater. Videre var valget basert pa at oppgavene kan fortelle noe
om forfatternes intensjoner for a inkludere de forskijellige tekstene, eller hvilken tematikk de
gnsket a belyse. Til tross for en del mangler vedrgrende representasjoner, sarlig av ulike mater
a gjere kjenn og seksualitet pa, representerer likevel tekstkorpuset viktige tematikker. Dette gir
elevene ulike muligheter til & lese kritisk, utforske kontekster og bli bevisste pa egne privilegier.
Det fremstar som om forfatterne malbevisst har hatt et klart gnske om a skape bevissthet rundt
ulike temaer, hvor gjerne tematikk som har veert sarlig pa dagsordenen og fremtredende i media
da boka var under produksjon, har blitt prioritert. Rasisme er en sentral tematikk i tekstkorpuset
som var serlig aktuell da leereboka ble skrevet, i kjglvannet av George Floyd-saken i 2020.
Ogsa miljgaspektet kommer tydelig frem i tekstkorpuset, som har veert szrlig relevant blant
barn og unge de siste arene etter at Greta Thunberg startet skolestreikene for miljget i 2018. |
den sammenheng at boken tar opp dagsaktuelle temaer, er det pa et vis merkelig at LHBTQ-
tematikk og skeive identiteter har blitt sa lite synlige, og darlig representert som de har blitt.
Serlig med hensyn til hvor aktuell skeiv tematikk var i1 2019, da det ble markert at det var 50
ar siden oppraret ved Stonewall, en hendelse som startet pride-bevegelsen slik vi kjenner den i
dag. | tekstkorpuset blir representasjonen av det skeive samfunnet kun plassert pa Jarle og
Frode, to menn som elsker menn, og Ali, som ikke identifiserer seg med det kjgnnet hen ble
tildelt ved fadsel.

Analysen av Mannen som elsket Yngve og Alle utlendinger har lukka gardiner viste hvordan
oppgavene muligens feilet i a belyse viktige tematikker tilknyttet det a veere skeiv. Forfatterne
har likevel, i forbindelse med andre temaer, klart & utarbeide gode oppgaver som setter lys pa
urettferdigheter og privilegier. Her vil jeg trekke frem oppgavene tilknyttet utdraget The Hate
U Give som et eksempel, som ble lgftet frem i parafrasen av tekstkorpuset. «Fgr du leser»-
oppgavene kobler elevene pa kontekstuelt far de skal lese teksten, ved a spgrre: «Hva vet du
om Black lives matter-kampanjen og George Floyd-saken?». Sparsmalet forbereder elevene pa
at teksten de skal lese gjerne handler om noe knyttet til rasisme eller politibrutalitet. Et annet

spgrsmal som stilles i Far du leser-oppgavene er «Har vi rasisme i Norge i dag?», som plasserer
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tematikken i en neermere kontekst som elevene gjerne har mer erfaringer tilknyttet. Ved a flytte
temaet over i en kontekst som elevene gjerne har mer erfaringer knyttet til, kan elevene bli
bevisstgjort pa egne praksiser og egne privilegier. To av oppgavene som gis etter at teksten er
lest, er tilknyttet sjanger. | dette tilfellet skader det imidlertid ikke, fordi det ikke fjerner fokuset
fra en viktig tematikk. Den ene oppgaven handler om & skrive en appell om «Hva [som] skal til
for & fa slutt pa slike tragiske hendelser?». Den andre handler om a skrive en rapp om temaet

rasisme.

Som vist, klarer noen tekster og deres tilknyttede oppgaver a belyse og stette elevene i a stille
seg kritiske til urettferdigheter, privilegier og problematikker som tematikkene i tekstene bzerer
frem. Hvorfor forfatterne ikke har klart & fa til det samme vedrgrende temaer rundt det a gjare
skeivt, er derfor et sentralt spgrsmal. Her kan man kun spekulere. Kanskje har forfatterne tenkt
at de tekstene som har blitt inkludert, og maten de har lgftet frem LHBTQ-problematikker pa,
er tilstrekkelig? Muligens tenker forfatterne at de har klart & «fylle kvoten» av karakterer som
gjer skeivt? Eller kan det veere at mangel pa forskning pa feltet har medfart vanskeligheter ved

& forstd hvordan elever bgr mgte tematikken?

Oppgavene knyttet til Hor her 'a! kan muligens tyde pa at forfatterne ikke har hatt nok kunnskap
i utarbeidelsen av oppgavene. Slik uvitenheten gjer gjerne mer vondt enn godt. «Fer du leser»-
oppgavene lyder som falger: «Gi eksempler pa nar det kan vare pa sin plass a si: «hgr her!».
Kan frykt for hva andre vil mene hindre oss i a gjere det rette?». Jeg synes disse oppgavene
feiler i & forberede elevene pa den teksten de har i vente. Teksten elevene skal mgte byr pa en
tematikk hvor man som laerer gjerne bar trg litt varsomt, samt tilegne seg forkunnskaper. Dette

pa bakgrunn av at den kan oppleves som ny for noen elever, eller sar for andre.

For elever som ikke er vant til & hgre eller lese multietnolekt, kan det vare vanskelig a i det
hele tatt fa tak i hvilken tematikk det er teksten byr pa. Det kan vere vanskelig nok a i det hele
lese pa en ny mate. Jeg stiller meg kritisk til om utdraget burde veert inkludert i det hele tatt,
seerlig med tanke pa at oppgavene «slar i hjel» utdraget pa den maten de gjer; tematikken blir
ikke nzrmere diskutert etter utdraget. Elevene blir heller, i en av oppgavene, bedt om &
kombinere en hel del oppramsede karakteristikker med riktig person i teksten. Her presterer
forfatterne av lereboka, som tidligere nevnt, a feilkjenne Ali som «lillebror». | den andre
oppgaven blir elevene bedt om a diskutere falgende i klassen: «Hvorfor reagerer pappa som

han gjer, tror dere?». Her har jeg en frykt for at elevene blindt skal peke ut kulturforskjeller
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som begrunnelse for farens transnegativistiske ytringer, som dermed kan fare til en
andregjering av personer med flerkulturell bakgrunn. Jeg har ogsa bitt meg merke i at
diskrimineringen i Alle utlendinger har lukka gardiner ble utfert av en karakter med
flerkulturell bakgrunn, noe jeg i dette tilfellet anser som problematisk. Ved at begge utdragene
har et starre fokus rettet mot flerkulturalitet (som er et viktig tema i seg selv), og ikke
tematikkene som utspiller seg, kan det gi elevene et inntrykk av at homo- og transnegativisme
er noe som oppstar pa grunn av kulturforskjeller, nar ogsa etnisk norske personer diskriminerer
pa bakgrunn av kjgnn og seksualitet. Det forsterker en forstaelse av «Oss» og «de Andre», hvor
personer med flerkulturell bakgrunn blir urettferdig beskylt for & vaere mindre aksepterende
ovenfor LHBTQ-personer. Ved & skape en tankegang om at de av oss som har flerkulturell
bakgrunn er mindre aksepterende ovenfor skeive personer, gis elever en «unnskyldning» eller
«god grunn» til & vise fiendtlighet ovenfor personer med andre kulturer enn de man selv har.
Dette muliggjer en potensiell splittelse mellom elevene. Videre synes jeg ordet «reagerer»
bagatelliserer det som faktisk skjer i utdraget; faren kommer med farlige, transnegativistiske

ytringer som skader bade Ali og andre transpersoner.

Til tross for at det er et smalt forskningsfelt, rettferdiggjer det ikke forfatternes tilsynelatende
totale mangel pa kunnskap innen feltet. Det finnes andre forskningsfelt man kan henvise seg til
med relevans til queer-feltet. Forfatterne kunne henvist til generell forskning pa majoritet og
minoritet, eller flerkulturell litteratur. Slik forskning er relevant for a forsta
minoritetstematikker, eksempelvis diskriminering, andregjering eller marginalisering, jamfar
Bishop (1990) som tidligere ble referert. Fra mitt stasted har forfatterne dessverre ikke gjort det
negdvendige forarbeidet ved a tilegne seg relevant kunnskap, far de valgte hvilke tekster som
skulle representere skeivhet i tekstkorpuset. Dette gjenspeiles i oppgavene tilknyttet de tre

tekstene.

Det kan ogsa spekuleres i om forfatterne av leereboka kvier seg for a belyse identitetstematikker
i tekstkorpuset. Det ser derimot ikke ut til & veere tilfelle. | Stolt av det samiske, som ogsa ble
nevnt i parafrasen av tekstkorpuset, sa man blant annet hvordan identitetstematikken sto sterkt
i teksten. | intervjuet lgftet ungdommene frem det a vere stolte over sin samiske identitet, til
tross for at de mgter fordommer. De tilknyttede oppgavene ber elevene om a diskutere spgrsmal
i klassen tilknyttet det & bli ertet pa bakgrunn av hvilken musikk man liker, om man er
annerledes, for klaerne man gar i, eller pa grunn av familien eller bakgrunnen sin. Elevene bes

ogsa om a drgfte sparsmal knyttet til viktigheten av a veere stolt over hvem man er, egen
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bakgrunn og kultur. P4 samme tid ser man hvordan identitetstematikken faller helt bort i
tekstene der man mgater personer som gjar skeivt, noe som er s&rlig overraskende i utdraget av
Mannen som elsket Yngve, ettersom tematikken star sapass sterkt i selve boka. De nevnte
funnene signaliserer at tekstkorpuset fremmer noen aspekter eller sider ved menneskets identitet

og identitetsutvikling som «viktigere» enn andre.

Som jeg belyste i lereplanens overordnede del, presenteres ingen tydelige definisjoner pa
identitetsbegrepet, til tross for at det ved flere anledninger lgftes frem. | den sammenheng vil
jeg presentere en relativt simpel definisjon: «A finne sin identitet vil si & danne et selvbilde som
man faler man kan akseptere og leve opp til, og sa etablere en livsstil som svarer til dette bildet»
(«identitet», 2020). Forfatterne bak Fabel 10 belyser aspekter som kultur, bakgrunn, familie,
interesser, klesstil og hvilken type musikk man liker, som viktige sider ved ens identitet, noe
de ogsa er. Samtidig utelukker de aspekter som kjgnn og seksualitet som sentrale i menneskers
identitetsutvikling. Gjennom denne oppgaven har jeg forholdt meg til Butlers idé om kjenn og
seksualitet som noe individet «gjar», ikke som en indre sannhet. Ideen hindrer likevel ikke
mennesker fra a se pa sine mater a gjere kjgnn og seksualitet pa som viktige deler av ens egen
identitet. Personlig synes jeg at mine mater a gjere kjgnn og seksualitet pa er med pa a definere
meg som person. For enkelte kan gjerne det a kategorisere seg selv fales som en trygghet; a
oppdage viktige sider ved seg selv, kan videre fore til en folelse av tilhgrighet til personer som
gjer kjgnn og seksualitet pa lignende mater. Derfor er det uheldig at Fabel 10, om det er bevisst
eller ikke, har utelatt kjgnn og seksualitet som viktige sider ved menneskers identitetsutvikling.
Samfunnet vart er til tross for store endringer, fortsatt heteronormativt. | den sammenheng kan
kjgnn og seksualitet bli aspekter ved ens egen identitet og selvbilde som det kan veere

vanskeligere a forstd, akseptere og leve opp til, og videre etablere en livsstil rundt.

Utelukkelsen av kjgnn og seksualitet som et aspekt ved menneskets identitet i tekstkorpuset kan
gi uttrykk for mye forskjellig. Den gir blant annet uttrykk for en bergringsangst rundt
tematikken. Det symboliserer en frykt for at om man bergrer ved tematikken er det en mulighet
for & gjare «feil». Men, ved & ikke vage a bergre ved «vanskelige» tematikker star man i fare
for & gjere en starre feil; man star i fare for a utelukke at tematikken i det hele tatt finnes. |1 dette
tilfelle signaliserer forfatterne av lereboka en tanke om at kjgnn og seksualitet ikke er
signifikante aspekt ved menneskets identitet og identitetsutvikling. | tekstkorpuset, serlig i
Mannen som elsket Yngve, blir brudd med den heterofile og ciskjgnnede identiteten heller noe

man skal leere & akseptere som noe annet, noe utenfor normen.
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Tekstkorpuset har som vist bydd pa enkelte ubehageligheter og kontroverser, eksempelvis som
i Alle utlendinger har lukka gardiner og Hor her’a!. Man kan gjerne stille seg selv sparrende;
ber kontroversielle tekster utelukkes direkte, eller har det noe for seg a benytte dem i
litteraturundervisningen? Ifglge Myren-Svelstad trenger ikke ngdvendigvis kontroversielle
tekster & veere skadelige, ifalge han kan motstanden kontroversielle tekster byr pa potensielt
veere gullgruver for fortolkende refleksjon (2020, s. 12). For & skape en alternativ lesing av
ubehagelige, kontroversielle tekster, krever det at leseren evner a spgrre seg selv «hva kan
denne teksten bety for meg?». Den affektive responsen pa ubehagelige tekster kan bli et
utgangspunkt for & myndiggjare leseren til & produsere selvstendige tolkninger (2020, s. 12).
Leseren kan dermed i sin egen lesing utfgre en slags omskriving av teksten. Jeg vil her pasta at
dette er en leeringssak for unge lesere, hvor leereren spiller en stor rolle i denne leeringen. Tekster
behgver ikke a vere totalt feilfrie, men problematiske, ubehagelige og kontroversielle sider ved
tekster ber imidlertid ikke ga ubemerket forbi. Elever skal ikke matte vernes fra a bli eksponert
for hendelser og handlinger i litteraturen som kan finne sted i virkeligheten. Men,
kontroversielle tekster ma problematiseres, kritiseres og draftes. Et slikt ansvar bgr paligge
bade lerebokforfatterne og leererne. Om det gjares riktig, kan gjerne litteraturen fungere som
en leeringsarena for elevene, og bidra til en forstaelse for hvordan de selv kan takle vanskelige
situasjoner. Det handler om a gjare elevene etisk bevisst pa hva som er greit og ikke, i mate
med ulike mennesker, samfunn og verden. Videre beveger vi 0ss mot oppgavens avsluttende

kapittel, hvor jeg vil dele mine siste avsluttende bemerkninger.
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7 Avsluttende bemerkninger

Fabel 10 er kun en av flere utgitte leerebgker i norskfaget etter fagfornyelsen. Den kan derfor
ikke alene gi oss et fullstendig bilde av hvordan kjenn og seksualitet kommer til uttrykk i alle
lerebgker. Likevel er det ikke grunn til & tro at Fabel 10 er en helt unik utgivelse, man kan
trolig finne likheter og noen av de samme forekomstene ogsa i andre leerebgkers tekstsamlinger.
Gjennom mitt arbeid med boka, og gjennom funnene som er blitt gjort, @nsker jeg
avslutningsvis @ komme med noen argument om hva en laerebok i norskfaget burde inneholde
og hvordan den burde belyse visse tematikker, saerlig da tematikker knyttet til

mangfoldsaspektet og identitetsaspektet, hvor kjgnn og seksualitet faller inn under begge.

Forst og fremst bar leerebgkene kunne gi stemmer til mangfoldet. Med det mener jeg at man
skal kunne forvente fra en leerebok ment for elever som er en del av det mangfoldige samfunnet
vi lever i her i dag, at den skal reflektere og representere hele samfunnet, ikke bare deler av det.
Elevene bar fa mate ulike familiekonstellasjoner, parrelasjoner, seksuelle orienteringer, mater
a gjere kjgnn pa og karakterer som vager a skille seg ut fra de normene man kan fgle at
samfunnet presser oss inn i. Kun et mangfoldig tekstkorpus som virkelig rommer de ulikhetene
og forskjellene, men ogsa likhetene man finner i samfunnet, vil kunne gi flere elever muligheten

til & finne sin og andres virkelighet i litteraturen.

En inklusjon av mangfoldige tekster vil imidlertid ikke veere nok. Tematikkene som tekstene
byr pa bar ogsa laftes frem til diskusjon, slik at temaene ikke blir uviktiggjort og ignorert. Med
det sagt, bar man som leerer trg varsomt vedrgrende perspektiver om mangfold, identitet, kjgnn
og seksualitet. Gode intensjoner om en inkluderende undervisning kan fare til andregjering
eller marginalisering. Rathing og Svendsen problematiserer antidiskriminerende undervisning
om og for «de andre», blant annet for at det bidrar til at det som skaper og privilegerer «det
normale» blir oversett. Ifglge dem bar antidiskriminerende undervisning for det farste gjare
mer enn & hindre skadelig samhandling mellom enkeltindivider. Den ma ogsa tematisere de
starre sammenhenger som den enkelte elev og lerer tenker, faler og handler innenfor. For det
andre ma antidiskriminerende undervisning bidra med mer enn bare kunnskap om «de andre».
Den ma ikke minst bidra med utfordrende kunnskap, som blant annet innebzrer & undervise pa
mater som synliggjer og problematiserer privilegier og andregjgring, og som ikke minst

synliggjer prosesser og strukturer som opprettholder og muliggjer privilegier og andregjaring
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(Rething & Svendsen, 2010, s. 64-65). Et slikt perspektiv pa antidiskriminerende undervisning
ber ogsa lerebgkene ha. Leerebokforfatterne ber altsa velge tekster som synliggjer og
problematiserer privilegier og andregjering. Videre ma oppgavene gi elevene muligheten til a
tenke kritisk rundt hvordan disse aspektene opprettholdes og blir muliggjort. Dette gjelder
heller ikke kun i forhold til tematikken kjgnn og seksualitet, men ogsa andre tematikker, som
for eksempel, etnisitet, religion og funksjonsevne. Larebgkene bgr problematisere og drafte
privilegier og det som for mange tas for gitt, da blant annet heteronormen som tilsier at alle er
fadt heterofile og ciskjennede. Lereboka ber ikke forsterke heteronormen gjennom a
overrepresentere heterofile parrelasjoner og familiekonstellasjoner, for a sa vidt gi plass til
personer som bryter med heteronormen bade nar det kommer til kjgnn og/eller seksualitet.
Rathing og Svendsen lgfter ogsa frem hvordan antidiskriminerende undervisning som utfordrer
normer og tatt for gitte holdninger, ogsa ma synliggjere hvordan man selv, bade som elever og
lerere, bidrar til diskriminering, marginalisering og andregjering (2010, s. 70). Leerebgkene og

lererne ma altsa vende blikket fra «de andre» mot de som andregjer.

Gjennom mitt arbeid med lzereboka sitter jeg ogsa igjen med noen avsluttende tanker jeg ansker
a dele. Sarlig gnsker jeg a belyse viktigheten av a selv, som leerer, veere kritisk til leerebgkene
og deres tekstsamlinger og oppgaver. Som nevnt noksa innledningsvis, hadde jeg et positivt
farsteinntrykk av tekstkorpuset, blant annet ved at jeg fant Mannen som elsket Yngve, hvor Jarle
gjer skeivt, og Hor her’a!, hvor Mahmouds lillesgsken bryter med det kjgnnet hen ble tildelt
ved fadsel. Jeg tenkte at inklusjonen av tekstene var bra, og at dette lgd godt for resten av

tekstkorpuset.

Etter & ha gjort et dypdykk, virkelig «blitt kjent med» tekstkorpuset, fatt reflektert rundt hvilke
seksualiteter og mater a gjere kjgnn pa det er som er fremtredende i kapittelet, og hvordan
LHBTQ-problematikker sa og si faller helt bort, endret jeg mening. Det var ferst da at jeg forsto
at inklusjon ikke var nok. Man gnsker at elevene ogsa skal sitte igjen med en fortjeneste fra
inklusjonen av disse tekstene, og da ikke bare kunnskap rundt aspekter som sjangertrekk,
littereere virkemidler eller sprak. Fer man velger & bruke tekstene og oppgavene man mgter i
lerebgkene bar man som leerer stille seg selv noen spgrsmal: Byr tekstene pa aspekter eller
handlinger som bgr problematiseres og dragftes? Oppfordrer oppgavene elevene til & tenke
kritisk og problematisere disse handlingene eller aspektene? Er tekstene og oppgavene med pa
a fremme og fare videre en viss norm, eller en idé om hva som er «normalt»? Eller

problematiserer tekstene og oppgavene denne forstaelsen om hva som anses som normen, eller
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«normalt» og «unormalt»? Er det noen identiteter som ikke blir representert i tekstkorpuset,

eller blir representert pa en mate som gjerne skader majoritetens forstaelse av denne identiteten?

Lerere bar heller ikke veere redd for & vende blikket bort fra leereboka og introdusere elevene
for tekster man selv tenker er bedre egnet, eller som representerer identiteter som faller bort i
lerebokas tekstsamling. Ofte gir tekstsamlingene oss utdrag a jobbe med, men jeg vil
problematisere det a generelt kun benytte seg av utdrag i litteraturundervisningen, i stedet for &
ta fatt pa lengre romaner. For det forste frargves elevene muligheten til & bli kjent med
komplekse og sammensatte karakterer, i og med at man ikke vil fa plass til & vise karakterers
flere sider i korte utdrag. For a trekke inn et eksempel henviser jeg meg igjen til hvordan
identitetsutviklingsaspektet i Mannen som elsket Yngve ikke var serlig til stede i utdraget, til
tross for at det gjerne er en av de viktigste tematikkene selve boka byr pa. Elevene mistet her
en mulighet til & oppleve en identitet, Jarles identitet, i utvikling. Jeg tror ogsa at det a bli kjent
med karakterer pa et videre og dypere plan ved a lese hele romaner kan gjare det enklere for
elever a identifisere seg med karakterene, i og med at man kan kjenne seg igjen i noen aspekter
ved dem, mens andre ikke. Lareboka har ikke et monopol pa hvilke tekster som ma brukes i
norskundervisningen, og slik vi har sett i Fabel 10, er det ikke sikkert at leerebgkene klarer a
romme hele mangfoldet slik de burde. Derfor bar leerere, om de skulle tenke at lereboka ikke
gir elevene det den burde, apne blikket og falge egen intuisjon. Larebgkene skal fungere som
et verktay for undervisningen, og det kan veere fort gjort a tro at disse gjenspeiler holdningene,
verdiene og ideene som lgftes frem i laereplanen helt perfekt. Slik er det ikke alltid,
ngdvendigvis. Larebgkene er som regel skrevet av en gruppe fagpersoner, slik Fabel 10 er
skrevet at fem forfattere, og reflekterer deres forstaelse av leereplanen. Det er dermed deres
subjektive forstaelse av mangfold som gjenspeiles i utvalget av tekstene i lzerebgkene, noe man

som leerer bar veere klar over og kritisk til.

Helt avslutningsvis ensker jeg a sla et slag for en mer inkluderende identitetspedagogikk
innenfor litteraturdidaktikken. | laereplanen fremmes norskfaget som sentralt for elevenes
identitetsutvikling. Litteratturdidaktikken bgr derfor inkludere, lgfte frem og drafte mer enn
bare ytre aspekter for hva identitet er, som familie, etnisitet og ytre kjennetegn.
Identitetsbegrepet rommer sa mye mer enn det. Kjgnn, seksualitet, funksjonsniva, sykdommer,
grupper man identifiserer seg med og faler tilhgrighet til, er bare noen indre og kroppslige
faktorer som identitetsbegrepet innebefatter. Litteraturundervisningen ma gjgre mer enn a kun

fremme toleranse og aksept vedrgrende identiteter som faller utenfor den hvite, heterofile,
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ciskjgnnede og funksjonsfriske identiteten, en aksept for «den andre». Den ma anerkjenne alle

identiteter som like gnsket og viktige i samfunnet.

Vi som lerere bar aktivt ga inn for a gjgre oss selv oppmerksomme pa hvilke normer det er vi
opererer med, ikke bare i litteraturundervisningen, men ogsa generelt. Elevene vil i mgte med
ulike tekster skape individuelle meninger og tolkninger i samhandling med litteraturen.
Litteraturen vil gripe inn i, utfordre og forme livet til leseren. I den utstrekningen vil lesing og
mgter med litteratur ogsa bidra i elevenes identitetsutvikling. | dette mgtet mellom elev og tekst,
hvor mening skal bares frem, bar lerebgker fungere som sentrale «verktgy» og laerere som
lesekyndige «hjelpere». Elevene ma i slike meningsbearende mgter, veiledes mot en kritisk
tilneerming, hvor elevene kan pakke ut tekster ved & utforske maktstrukturer, privilegier og tatt-
for-gittheter. Forskjeller og likheter som skaper det mangfoldige samfunnet vart, er momenter
elevene ma fa tilgang og veiledning til & utforske. Det er jo nemlig individuelle ulikheter og
likheter, symmetri og asymmetri, og harmoni og diskrepans, som gjer samfunnet sa vakkert a

veaere en del av.
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10 Vedlegg

10.1 Vedlegg A: Mannen som elsket Yngve

Yngve smilte. «A ja, hva da?»

«Nel, det er et ... jah, rockeband, eller, ja. Vi heter ... eh, Mathias Rust Band.»
«Ha&?»

«Mathias Rust Band,» sa jeg. «Ja, det er ...»

Yngve avbrgt meg. «Skal dere spille inn plate, da?»

«Nei, eller jo, kanskje en gang —»

«Har dere hatt konsert?»

«Nei, ikke enna,» sa jeg «men snart, kanskje.»

«Da kan jeg jo komme og se pa,» sa Yngve og smilte. «Det hadde vert kjekt. Dere er sikkert

kjempebra.»
«Nei,» sa jeg, «det er bare tull.»

Jeg hadde sittet lenge og sett pa en plakat som hang over senga til Yngve. Jeg satt ved siden
av skrivepulten hans. Han halvt I3, halvt satt i senga, med de lange fingrene pa hgyrehanda

stgttet opp under haken, hele tiden med dette Yngvesmilet om munnen. Jeg var lykkelig.
«Hva er det der?» spurte jeg og pekte.

Yngve strakte hals og sa over senga.

«Kheopspyramiden,» sa han.

«Hm,» sa jeg, «Kheopspyramiden.»

«Ja.»

«Hvorfor ... jeg mener, hva er det med den?» spurte jeg.
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Yngve trakk pa skuldrene. «Det er bare ... jeg vet ikke, bare ... at jeg liker den. Jeg liker
pyramider,» sa han, og jeg kunne se at han var grlite pinlig bergrt over at jeg hadde pekt ut
hans litt barnslige, svakt nerdete interesse. Alle har jo sanne ting, spesielt gutter, denne ene,
litt teite tingen de er interessert i, som de har veert uforstaelig opptatt av siden tidlig i

barndommen. Biler, fluefiske, andre verdenskrig. Eller pyramider.
Jeg forsgkte a fa ham til & kjenne seg trygg. «Den er flott,» sa jeg.
Yngve lyste opp. «Ja. Er den ikke?»

Sa fortalte han om Kheopspyramiden. Han satte seg bratt opp i senga, og begynte a fortelle.
Han trakk ut noen bgker om pyramider fra en liten bokhylle, ba meg komme bort og se,

bladde opp i boka, pekte og fortalte.

Hadde det ikke veert Yngve, ville jeg ikke interessert meg for det. Jeg hadde muligens sett pa

et par bilder, og sa gatt lei. Ikke fordi det ikke var interessant, men fordi det ikke var relevant,
ikke for dagens politiske situasjon, ikke for mine alternative interesser. Og dessuten hadde jeg
ikke oppdaga det selv, og var det noe jeg hatet, sa var det a ikke veere den farste som oppdaga

noe det var verdt & bry seg om. Men det kom fra Yngve.Side 337

«Det er mange pyramider i Egypt, men det er liksom Kheopspyramiden som er
sjefspyramiden,» sa han, «den stammer fra det fjerde dynasti, antagelig bygget cirka ar 2550
for Kristus, den var opprinnelig 146,5 meter hgy, men na er den bare 136,» og sa lei seg ut for
at den hadde sunket eller hva det var. «Og tenk,» sa Yngve og sa pa meg, «den er bygd av

2,3 millioner steinblokker. Kan du fatte det? 2,3 millioner! Med en snittvekt pa 2,6 tonn! Kan
du fatte det?»

Yngve glgda nar han snakket. Han hadde alle mulige fakta om pyramidene i hodet, og ferst og

fremst om Kheopspyramiden.

Jeg var plutselig like opptatt av det som han, og sa for meg disse ufattelige mengdene av

steinblokker.
«Nei,» sa jeg og sa ham inn i gynene. «Det kan jeg ikke fatte.»

«Nei, ikke sant?» Og dette ble bygget pa noe sant som treogtyve ar, av cirka hundre tusen

mann. Jeg fatter det ikke.»
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Det gnistret i hele Yngve nar han fortalte om «Evighetens Hus», som han kalte pyramidene.
«Du vet at det hele dreier seg om et forsgk pa a overvinne livet?» sa han og satte en av bgkene

inn i hylla igjen.
«Hva mener du?» spurte jeg.
«Yngve?»

Vi sa opp begge to. Mora kom inn dgra. Hun hadde med seg en kaffekanne og to kopper. Hun
stanset, kastet et raskt blikk pa boka om Egypt som la i fanget til Yngve, og ga ham et et
blikk. Han sa ned.

«Gar det bra, Yngve?»
«Ja, mor,» sa han.

Hun sa betrygget ut — hva hadde hun a veere redd for? — og satte fra seg kaffen. «Flott,» sa hun

og smilte til sgnnen.

Jeg syntes det var litt merkelig, hvordan de snakket sammen, men tenkte ikke sa mye pa det.
Yngve kikket mot dgra hun hadde lukket bak seg. Jeg lente meg mot kaffekannen, begynte a
helle i koppene.

«Hva mente du, da?» spurte jeg igjen.
«Hva?»
«Nei, det med evighetens hus og alt det der?»Side 338

Yngve klarnet til igjen, det var som om noen skulle ha dratt ham rett inn i lyset han gnsket a
veere i, dette lyset som var ham selv. Han satte gynene i meg, de vakre gynene, og snakket:
«Egypterne, vet du, de orka ikke dgden. Pyramidene bygget de som et vern mot dgden, forsgk
pa a bli evige eller noe. De balsamerte seg der inne, vet du, for a leve evig, og sa var det
templer, mastabaer, ofringer, og tenk; leve hele livet, ikke sant, og alt du gjer mens du lever er
a forberede deg pa deden. Bygge ditt dedshus, og ... og, jeg fatter det bare ikke. Men det er

fint, hva?»

«Hg,» sa jeg, like forbausa over Yngve som over egypterne.
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Hvem er du Yngve?

«Det er egentlig egyptolog jeg vil bli,» sa Yngve. Som om dette var en innrgmmelse han farst
na kunne komme med. «Det er noe som heter det. Egyptologi. Da far man bare holde pa med

Egypt. Det hadde jeg likt.»

Igjen sa jeg «hg».

Hvem er du?

Sé la jeg handa pa laret til Yngve.

Jeg sa ham rett inn i gynene. Hold hgyrehanda pa laret hans. Jeg kjente larmusklene stivne

under handflata, og smilet hans forsvant. Bratt ble ansiktet alvorlig.

Dette varte bare noen fa sekunder. Laret hans under handa mi, fingrene mine, utstrakte,
stramme, over musklene og senene hans. Jeg knyttet kjevene, blunka hurtig med gyelokkene,

svelget, kjente det knyttet seg i magen og banka i skrittet.

Sa tok jeg handa vekk. Det var over. Det som hadde hendt, var over. Hadde jeg latt handa

ligge der lenger, ville hele ettermiddagen hos Yngve veert gdelagt. Det er jeg sikker pa.

| de pafglgende sekundene sa jeg for farste gang Yngves usikkerhet. Hans redsel, eller hva jeg
skal si. Jeg hadde ikke merket det fgr, men na sa jeg det, tydelig, og etter dette skulle det aldri

forsvinne fra ham.

Da jeg tok vekk handa var det som om ... det er vanskelig a beskrive — det var som om Yngve
forsvant. @ynene fikk liksom et kast over seg, eller hva man skal si, som om de reiste av
garde, som om de la ut pa en ekstrem reise, en reise som krysset tider, fjell, floder og hva det
skal vaere, og tok med seg Yngve pa reisen. Det varte ikke sa lenge, men da det sto pa sa jeg
ganske Kklart hvordan dette var en sentral del av Yngve. Hvordan dette trekket, som akkurat

her var sa tydelig, idet jeg tok handa bort fra laret hans, pa en mate var selve Yngve.

Han var rett og slett ikke her lenger. Kroppen satt foran meg, men Yngve var ikke her lenger.
Jeg skjgnte det med en gang, selv om det var skremmende, merkelig og fremmed, kan jeg
huske jeg intuitivt forsto det: Han er ikke her. Yngve er ikke her. Jeg kjente en sterk,

momentan trang til & passe pa ham, be ham ikke reise av garde.Side 339
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Yngve smilte igjen.
Han reiste seg.

Jeg reiste meg, og kjente at det var pa tide & ga. Jeg skal ikke presse dette, tenkte jeg. Dette
skal jeg ikke gdelegge. Jeg skal ga hjem, og skal stanse det her, for i dag, jeg skal sette meg
pa sykkelen og sykle hjem.

«Egypt,» sa jeg til Yngve.
Han nikket. «Ja, det har liksom blitt min ting, det,» sa han. «Og du da?»
Jeg ristet pa hodet. «Nei, jeg vet ikke ... Jeg skal vel ... ja, studere, jeg 6g, kanskje?»

Jeg tok pd meg regntgyet og vi sa hadet til hverandre oppe i gangen. Han apna dgra for meg,
sa det var utrolig kjekt at jeg hadde kommet forbi. «Det hadde aldri jeg tort & gjere,» sa han,

«jeg mener, hvis det var jeg som bare sa vidt hadde snakket med en ny fyr pa skolen, liksom.»

«Ah,» sa jeg, og jeg tror jeg radma, «du gikk na bare rett bort til Simon le Bon, sa jeg vet ikke
det.»

Yngve lo. «Jeg er ikke tolv ar lenger,» sa han.

Yngves mor kom og sa hadet. Jeg skimta sa vidt faren, «Steinar», inne i stua. Jeg var glad han
ikke kom ut.

Kan jeg klemme ham, tenkte jeg, og kjente hvor sterkt jeg gnsket a kjenne huden hans mot

min. Kan jeg klemme deg, Yngve?

«Hadet,» sa han, «vi snakkes.»

Jeg smilte, gikk ut dgra og fram mot sykkelen. Jeg bayde meg ned og laste den opp.
Ser han pa meg her jeg star i regnet?

Ser du pa meg Yngve?

«Skal du til faren din na, da?» hgrte jeg bak ryggen.

Jeg reiste meg opp.
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«Eh ... nei, jeg drar hjem, tror jeg.»

«Skal du se Thorstvedt-kampen i dag, Yngve?» hgrte jeg faren rope fra stua.
Yngve snudde seg. «Ja, jeg skal ikke ut.» Han s& pa meg igjen. «Skal du se den?»
«Eh — hva?»

«Thorstvedt,» sa han, som om det var selvsagt. «<Kampen. Tottenham — Arsenal. Thorstvedt
pa tv.»Side 340

«A ja, den ja— eh, ja, kanskje?»

Yngve smilte til meg. Jeg sykla ned bakkene fra Tjensvoll. Fotball. Tennis. Egypt. En helt ny

verden.

Pa vei hjem regna det. Jeg ble gjennomvat der jeg sykla mot Bjergsted. Jeg tok samme vei

som tidligere.

Da jeg passerte Wilberg igjen, tenkte jeg tanken for farste gang. Na var den der, for forste
gang kom den fram i dagen, og den gjorde meg redd. Livredd. Det var like far jeg begynte &
grate da jeg plutselig tenkte denne tanken, som jo var helt sann, som stemte overens med

hvordan jeg hadde oppfart meg det siste halvannet dggnet: Jeg er forelska. | Yngve.

(Renberg, 2003)
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10.2 Vedlegg B: Alle utlendinger har lukka gardiner

FRODE, HAN HOMOLZARERN

Pa skolen jeg har vikar i matte, han heter Frode og eier treningssenter i Spania og er venn med
norsklaerer Solveig, men treningssenteret i Spania har ikke apent om hgsten og vintern, derfor
han jobber litt pa skolen og han sier Solveig skaffa han jobben. Egentlig, jeg liker Frode,
virkelig, han er gaeren i matte og sier jeg far velge hvilken lgype jeg vil ha, grenn, bla, red og
egentlig jeg er pa bla og vanligvis nar Solveig er i matten jeg far ikke velge red, hun sier den
er for vanskelig, men Frode lar meg ta red, sa jeg liker han. Han er heftig. Greia er Frode er
homo, jeg trodde ikke han var det, men sa Isa sier han er, men jeg ikke bryr meg om Frode er
bag eller ikke bgg for uansett han er bra lerer. | dag han skulle ha matte og hadde pa seg litt
rosa skjorte og lbra rekket opp handa og spgrret: Frode er du homo? og Frode bare: ja, jeg er
homofil, og sa vi fortsettet timen, som var helt vanlig, bortsett fra Chuka kom for sent og
Frode kjefta og igjen jeg nesten ville rope Chuka er redd for bikkjer, men tanken jeg lot ligge
i hodet. Sa vi gikk i friminutt, og alt var helt normale tilstander, men senere pa dagen nar jeg
og Isa gikk fra skolen Isa sa at i engelsken Dardan-gjengen hadde krangla med Frode fordi de
brakte for resten av klassen, og det hadde veert helt klikkings, og til slutt Ibra tok bamsen,
Paddelars-bamsen til Frode, som Frode hadde med for my most beloved thing (vi har sann
oppgave som sier alle elevene skal ta med en ting fra huset som de er glad i og leererne ogsa
har tatt med sine ting for & demonstrere), en sann sakkosekkbamse og stakk en blyant i rassen
pa den sa den ble teeppa for sakkosekkuler og bare: stikk Paddelars i rassen din jeevla gaylord,

og na Isa sier Frode ikke gidder & komme til skolen igjen og flytter tilbake til Spania.

MUHAMMED |

Jeg pleier a si Mu2 har sin egen sang, «Sweetest Girl» av WyclefJean, og jeg vet ikke hvorfor,
men nar jeg harer den jeg tenker Mu2, og det kiler i kroppen og jeg sverger noen ganger det
er til og med som om himmelen skal falle ned i hodet mitt og hele verden raser. Egentlig han
heter Muhammed, men det er fire muhammeder, det er Moh, Mu2, Muhammed-Ali og en
Muhammed som vi bare kaller Chuka, men ogsa Mu2 er navnet til han ene pokémonen som

er suveren overlegen eller noe.Side 354

Mu2 har bla bergansjakke og gar i niende, men er venn med alle tiendeklassingene, alle

fotballgutta, sd i dag jeg og Isa gikk pa Svarttjern-Joker (vi egentlig gjer det hver dag) for alle
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gutta fra niende og tiende ogsa gar pa den butikken, og Dardan-gjengen er barnslige og alltid
gar pa Ravnkollen-Joker og ikke Svarttjern-Joker, og nar av og til de kommer til Svarttjern-
Joker alle tiendeklassegutta blikker de. Dessuten Svarttjern-Joker ogsa har billigste
sjokolademelka. Det er bratt bakke ned til butikken og na pa vintern hver dag er krig for hele
bakken er is og alle bare skater ned, og jeg lover hvis man tar skritt feil det kan skje at man
tryner og knekker no og derfor nesten ingen jenter gar der om vintern, men likevel jeg og Isa

kriger oss ned hver dag, spessielt Isa, pa grunn av Abdul.

| dag Mu2 og de sto i ke utafor butikken, for ikke alle skoleelevene kan ga inn pa én gang,
fordi alltid noen tasjer noe fra butikken og Joker-folka som star som vakt i dgra. Jeg og Isa
stillet oss bakerst, og sa Mu2 kom bort og jeg sa vekk, for jeg ikke kan se han i ansiktet for da
jeg blir helt tomat, men sa han plukka meg pa ryggen min og kallet meg Marey, som er
kallenavnet Isa bruker pa meg og jeg tenkte: sikkert han skal sparre om jeg har to kroner eller
noe, alle alltid gjar det fordi vi er fra attende og tor ikke a si nei, og egentlig han kjenner meg
ikke, han bare kan navnet mitt sa kan han smiske smapenger av meg. Farst han bare: Marey,
si du har to kroner, og jeg bare: fuck off, og ble jevlig nervgs, for han sa pA meg med de
svarteste tyrkergynene sine, og enten han skulle gi frekk kommentar tilbake eller ga. Men sa
fra ingenting han bare: hva er msn-en din? og jeg ble dritrgd og det kilte heftig i magen.

Chica_chile_norge@hotmail.com, jeg sa.

(Skaranger, 2015)
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