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Sammendrag

Malet med denne studien er a identifisere om foreldrerapportering kan anses som et reliabelt
verktgy for a korrekt vurdere flerspraklige barns sprakutvikling allerede i barnehagen. For a
undersgke dette ble problemstillingen: «Er minoritetsspraklige foreldres vurdering av, og

bekymring for barnets sprak gode indikatorer for barnets spraklige ferdigheter?».

Masteroppgaven har benyttet data som er samlet inn gjennom forskningsprosjektet SPrELL
ved Lesesenteret. Prosjektet innhentet data om foreldres vurdering av eget barns
sprakforstaelse pa morsmal og kartla barnas spraklige ferdigheter pa norsk. | sammenheng
med prosjektet ble det ogsa sendt ut sparreskjema der foreldrene vurderte barnas spraklige
ferdigheter pa morsmal og norsk. Utvalget baseres pa flerspraklige barn fra syv kommuner pa
Vestlandet. Basert pa dette ble det i denne studien anvendt kvantitativ metode, og

datamaterialet er analysert gjennom korrelasjonsanalyser, krysstabeller og chi-square test.

Resultatene viser til at foreldre har vanskeligheter med & korrekt vurdere eget barns
sprakforstaelse, pa bade morsmal og norsk. Funnene viser bade under- og overrapportering
som resulterer i varierende grad av sammenheng mellom foreldres vurdering og bekymring og
barnas reelle spraklige ferdigheter. Dette viser til en stor utfordring i & innhente korrekt data
nar det kommer til flerspraklige barns sprakutvikling, da en ikke har gode nok
kartleggingsmetoder for & sikre at alle barna med behov for ekstra stette blir identifisert sa
tidlig som mulig. Det understreker en stor fare for flerspraklige barns spraklige utvikling da
de risikerer & ikke motta malrettede og korrekte tiltak for a fa tilrettelagt stette i

sprakutviklingen sin.

Funnene bidrar til & vise til et behov for bedre kommunikasjon mellom barnehage og
hjemmet. Barnehagen bgr bidra til mer kunnskap om barnas spraklige utvikling, milepzler i
sprakutvikling og viktigheten til korrekt identifisering. Minoritetsspraklige foreldre bar

trygges for a sikre apenhet i barnas utvikling.



1. Introduksjon

| introduksjonen presenteres studiets tema, samt at en gjer rede for bakgrunn for valg av tema
med begrunnelse i eget interesseomrade og viktigheten rundt mer informasjon om dette.
Dermed vil en se pa studiens hensikt, problemstilling og forskningssparsmal og oppgavens

avgrensninger.

Egen interesse rundt dette temaet startet da jeg fikk jobb i videregaende skole og oppdaget
hvor store skiller som kan oppsta i skolen pa grunn av svak sprakforstaelse. Pa denne skolen
er flertallet flerspraklige ungdommer, som til gjengjeld slet med a forsta enkle tekster og
begreper. Dette var fordi de ikke hadde ferdighetene til & forsta ordets betydning og derfor falt
langt bak i forhold til andre klassekamerater. Ved a utvikle verktgy til & oppdage disse
vanskelighetene sa tidlig som mulig kan en forebygge mye hardt arbeid og opplevd motgang,
og en kan sikre en lettere skolehverdag for flere elever. Dermed er det viktig a identifisere
barn med svak sprakforstaelse tidlig, helst allerede i barnehagealder, for & sikre en fin
overgang til skolehverdagen der det settes hayere krav til spraket. Ved a iverksette tiltak tidlig

kan en lettere sarge for at flere barn stiller pa samme niva.

1.1 Bakgrunn for valg av tema

Flerspraklige barn utgjer omtrent en av fem barn i barnehagen, som vil si at i 2021 var det

52 300 barn med et annet morsmal enn norsk. I tillegg har antall flerspraklige barn i
barnehagen gkt de siste arene (Utdanningsdirektoratet, 2021). Gode norskkunnskaper og
spraklige ferdigheter er grunnleggende for a lykkes i det norske samfunnet. For & sikre
flerspraklige barn sin utvikling pa bade morsmal og norsk til et tilfredsstillende niva, ma
barnehage og hjem jobbe sammen i et aktivt samspill (Kunnskapsdepartementet, 2008, s. 23).
Tidlig innsats og flerspraklige barns mestring i utdanningssystemet, og i samfunnslivet for
gvrig, har lenge veert et politisk fokus (Kunnskapsdepartementet, 2006, s. 23). Bekymringen
for den store variasjonen i flerspraklige barns spraklige ferdigheter ved skolestart, som ble
uttrykt i 2006, (Kunnskapsdepartementet, 2008, s. 8) ser ikke ut til & ha avtatt nar regjeringen
i 2019 foreslar & «innfare en plikt for kommunen til & vurdere alle barns norskkunnskaper far
skolestart for a identifisere barn som har behov for n&ermere kartlegging av sine
norskkunnskaper» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 40). Kartlegging av sprak anses pa
denne maten som en ngkkel i arbeidet med tidlig innsats. | en rapport fra 2011, hvor en



ekspertgruppe ble nedsatt for & vurdere verktgy som brukes for & kartlegge sprak hos en- og
flerspraklige barn, fremgar det midlertidig at verktayene som brukes i barnehagen i dag, i
liten grad er egnet til & sikkert avdekke spraklige vansker hos barnehagebarn
(Kunnskapsdepartementet, 2011, s. 242).

| senere tid har foreldrerapportering fatt en stgrre plass i barnehagens sprakarbeid
(Utdanningsdirektoratet, 2017b). Bade fordi foreldre er en viktig ressurs i arbeidet med a
fremme barns sprak, men ogsa fordi de besitter mye kunnskap om sitt eget barns sprak.
Barnehagen er lovfestet i paragraf 1 og 4 til & ivareta foreldrenes rett til medvirkning, arbeide

i samarbeid og forstaelse med foreldrene (Kunnskapsdepartementet, 2005).

| dette masterprosjektet vil jeg utforske i hvilken grad foreldres vurdering av spraket til barnet

sitt kan fungere som en indikator pa spraklige utfordringer hos barnet.

Problemstilling er valgt med bakgrunn i at foreldres vurdering av eget barns sprakforstaelse
kan anvendes som indikator for & avdekke svak sprakforstaelse allerede i barnehagen. Dette er
et omrade som det ikke er gjort mye forskning knyttet til barn av flerspraklige foreldre,
spesielt i Norge. Kunnskap om hvordan flerspraklige barn med mangelfull sprakforstaelse blir
oppdaget finnes det begrenset forskning om. Det er utfordrende a kartlegge og vurdere
flerspraklige barns sprakforstaelse da det som regel skaper en grad av usikkerhet. Dette er pa
grunn av barnets spraklige ferdigheter pa et gitt tidspunkt kan gi et veldig begrenset innblikk i
barnets reelle flerspraklige kompetanse (Monsrud et al., 2021, s. 26). Barn med flerspraklige
foreldre gar ofte under radaren, og en tilegner skyld av darlig sprakforstaelse til mangelfull
eksponering i stedet for & se pad mulige bakenforliggende arsaker som skaper svak
sprakforstaelse. Dette er et viktig tema da antall flerspraklige barn i barnehagene gker, og
derfor er det hensiktsmessig a sikre seg flere tilganger til barnas sprak og om eventuelt

foreldres vurdering kan tjene som en inngang til tidlig identifisering.

Samtidig viser ogsa tall fra SSB at flere flerspraklige elever strever pa skolen. Bade
flerspraklige og norske med flerspraklig bakgrunn er overrepresentert i de som skarer lavest
pa praver som maler leseforstaelse (Morken & Karlsen, 2019, s. 556; Steinkellner, 2017).
Dette kan en se i sammenheng med vanskeligheter knyttet til svakt ordforrad og

sprakforstaelse.

Tidlige tegn pa spraklige utfordringer er viktig a undersgke fordi a avdekke risikofaktorer er
avgjerende for & identifisere barns sprakforstaelse sa tidlig som mulig. Hvis en oppdager dette

tidlig, kan en forebygge videreutvikling av mangelfull sprakforstaelse. Vansker med



sprakforstaelse kan skyldes to arsaker, enten for lite erfaringsgrunnlag eller sprakforstyrrelser
(Bishop et al., 2016, s. 13). Vansker med sprakforstaelse motarbeides gjennom 4 iverksette
korrekt tilrettelegging som sikrer utviklingsmulighetene som barnet har krav pa og behov for
og ma tilpasses individuelt etter barnets behov. Regjeringen har som mal at barn og unge med
innvandrerbakgrunn skal tilegne seg gode norskkunnskaper, grunnleggende ferdigheter og
faglig kompetanse gjennom et likeverdig utdanningslep, blant annet gjennom tidlig innsats
(Helse- og omsorgsdepartement, 2019, s. 29).

| rammeplan for barnehagen understrekes det hvordan barnehagen skal vaere bevisst pa
hvordan kommunikasjon og sprak pavirker, og pavirkes av, alle kontekster som barnet
befinner seg i. Alle barn har krav pa god sprakstimulering, gjennom deltakelse som fremmer
kommunikasjon og helhetlig sprakutvikling. Barnehagepedagoger har ogsa lovpalagt ansvar
om a falge med pa barnas kommunikasjon og sprak, samt identifisere og stette barn som har
vansker knyttet til sprak. I tillegg skal de stette opp flerspraklige barn i a anvende sitt
morsmal samtidig som en fremmer og utvikler barnas norskspraklige kompetanse
(Utdanningsdirektoratet, 2017a, s. 23-24). Det er viktig a fange opp disse barna tidlig for &
kunne iverksette korrekte tiltak for & fa barna tilbake pa veien mot god sprakforstaelse. Barn
med sprakforstyrrelser vil trenge andre tiltak enn barn som har utfordringer med spraket pa
grunn av manglende erfaringer med spraket. Hvis disse barna ikke mottar den hjelpen de
behgver eller mottar hjelp for sent, risikerer en at barna ikke blir sett, forstatt og de utvikler
seg og leerer mindre enn deres ferdigheter tilsier. Dette er et alvorlig problem, da barna ikke
opplever skolesituasjonen som god eller trygg og ikke far deltatt som en verdifull del av
fellesskapet (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 9).

1.2 Oppgavens hensikt

Flerspraklige barns sprak, og spesielt vansker med sprakforstaelse, har vert et utfordrende
omrade a forske pa. Per i dag er det et behov for mer kunnskap om forhold som kan veere et
ledd i arbeidet med & identifisere spraklige utfordringer hos flerspraklige barn. Dette er et felt
som det ikke har blitt mye forsket pa. Derfor er det viktig at et fokus blir rettet mot
minoritetsspraklige foreldres opplevelse av eget barns sprakforstaelse for a kunne vurdere om
dette er en viktig indikator for kartlegging av barns sprakforstaelse pa morsmalet og
andrespraket.
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Det eksisterer spesielt lite forskning knyttet til barn av minoritetsspraklige foreldre nar det
kommer til sammenhengen mellom bekymring for sprak og barnets sprakskarer pa
henholdsvis morsmal (L1) og minoritetssprak (L2). Med bakgrunn i dette er det viktig a rette
sgkelys mot denne gruppen for a kunne identifisere barn med lav sprakforstaelse, for & kunne
identifisere om barnet har behov for ekstra statte slik at korrekte og malrettede tiltak kan

iverksettes tidlig for @ motvirke barnets negative utvikling.

@nsket med denne studien er a identifisere om foreldres rapportering av barnets
sprakforstaelse kan anvendes som en reliabel indikator for barnets sprakutvikling og
sprakferdigheter. Informasjon om hvordan foreldrene vurderer barnets sprak kan pa denne
maten fungere som et farste steg inn i arbeidet med tidlig identifisering og bredere kartlegging

av barnets behov og utfordringer, og dermed tilrettelegge for videre arbeid.

1.3 Problemstilling og forskningssparsmal
Med bakgrunn i dette vil problemstillingen lyde:

«Er minoritetsspraklige foreldres vurdering av, og bekymring for barnets sprak gode

indikatorer for barnets spraklige ferdigheter?»

Problemstillingen vil besvares gjennom faglgende fire forskningssparsmal som vil legge
faringer for videre arbeid. Dette er fordi de blir relevante for analysen av funnene opp mot
problemstillingen basert pa datamateriale fra kartlegging i SPrELL, data innhentet fra pre-
testen i CBCL/2-3 og BPVS-II.

1. I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns spraklige ferdigheter pa
L1 med barnets ordforrad pa L1?

2. Er det samsvar mellom foreldres bekymring for barnets L1 og barnets ordforrad pa

L1?

3. I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns spraklige ferdigheter pa
L2 med barnets impressive ordforrad pa L2?

4. Er det samsvar mellom foreldres bekymring av barnets ferdigheter pa L1 og barnets

impressive ordforrad pa L2?

11



1.4 Oppgavens avgrensninger

Denne oppgaven omhandler foreldres vurdering og bekymring for flerspraklige barns
sprakutvikling. Sprakforstaelse viser til barnas evner til & oppfatte og tolke muntlige beskjeder
og forsta innholdet i det som blir formidlet til dem. Barna forstar at ord er symboler for
begreper og ordene i seg selv gir mening. En god sprakforstaelse tilsier at barnet forstar det
som blir sagt uten behov for at samtalepartneren bruker tegn, gester eller andre ikke-verbale
forklaringsmater (Utdanningsdirektoratet, 2017b, s. 47). | denne studien vil barnets
sprakforstaelse bli vurdert, bade av foreldre og gjennom spraktester i og med at de er i

barnehagealder.

Flerspraklige barn viser til barn som har et annet sprak enn majoriteten i samfunnet, og er i
prosessen med & tilegne seg et nytt opplaringssprak, som regel majoritetsspraket (Egeberg,
2016, s. 11). Denne studien ser pa flerspraklige barn som er bosatt i syv kommuner pa
Vestlandet. Samtidig vil en omtale foreldrene som minoritetsspraklige, da en ikke kan med
sikkerhet pasta at foreldrene kan andre sprak enn sitt morsmal. Videre vil en anvende

«foreldre» om bade foreldre og foresatte for a sikre flyt i spraket.
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2. Teoretisk ramme

Den kvantitative studien i denne oppgaven inneholder en rekke variabler som anvendes for &
kunne besvare forskningssparsmalene. For & gi mening til hva disse variablene representerer
nar de knyttes til utvalget og ses pa i lys av dregftingen, er det avgjgrende & ha en solid
teoretisk ramme. | denne delen av oppgaven skal en se pa sentrale teoretiske begrep,
sprakutvikling for flerspraklige barn og hvordan sprakforstaelse forstas, samt hvilke
utfordringer et barn kan mgte hvis en ikke sikrer en god sprakforstaelse. Videre skal en se pa
foreldres rolle for a identifisere barnets sprakutvikling og forstaelse gjennom rapportert

vurdering og bekymring.

2.1 Sentrale teoretiske begreper
2.1.1 Begrepsavklaring

Det anvendes flere ulike begreper for & beskrive barna som laerer flere sprak enn bare norsk,
som blant annet minoritetsspraklige, flerspraklige og fremmedspraklige. | denne studien har
jeg valgt a anvende betegnelsen flerspraklige da dette viser til kompetansen som barna
innehar, da de kan mer enn kun ett sprak. Flerspraklig omhandler alle som forholder seg til og
behersker flere sprak pa ulike nivaer. De kan vere oppvokst med og behersker flere sprak,
men det inkluderer ogsa personer med ulikt kompetanseniva pa sprakene. Personen kan
mestre et sprak godt, mens en har starre utfordringer med et annet sprak (Egeberg, 2016, s.
11). Flerspraklige barn skiller seg fra enspraklige barn nar det kommer til to aspekter; de er
eldre nar de begynner a tilegne seg ferdigheter pa andrespraket og lengden pa eksponering for

andrespraket er kortere enn hos deres enspraklige likemenn (Grimm & Schulz, 2014, s. 825).

2.1.2 Farstesprak (L1) og andresprak (L2)

Farstesprak defineres som det spraket barnet tilegnet seg farst og er et synonym til ordet
morsmal. Andresprak defineres som det andre spraket barnet tilegner seg. Andrespraket laeres
oftest senere i livet og har ikke blitt anvendt som hovedsprak i daglig kommunikasjon i

barnets farste levear (Egeberg, 2016, s. 12).
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2.1.3 Tidlig innsats

Tidlig innsats omhandler en handlings- og oppdagerkompetanse hos ansatte i
opplearingsinstitusjoner som er ment for a skape bedre muligheter for leering for alle barn og
unge (Gabrielsen, 2021, s. 28). Korrekt iverksatte og anvendte tiltak kan motvirke eller
minske alvorlighetsgraden av utfordringene barnet kan risikere a fa (Lundetree & Walgermo,
2021, s. 60). Jo tidligere en klarer a iverksette korrekte tiltak, desto sterre er sannsynligheten
for effekt av tiltakene (Lyster, 2019, s. 12). Viktigheten rundt barnehagens rolle til & oppdage
og iverksette tiltak understrekes i Barnehageloven §2 (2005) «Barnehagen skal ha en

helsefremmende og en forebyggende funksjon og bidra til & utjevne sosiale forskjeller».

2.1.4 Ordforrad

Ordforrad omhandler den mengden ord barnet forstar og anvender (Lyster, 2019, s. 15). Ved &
tilegne seg et omfattende ordforrad kan barna bruke ferdighetene til & uttrykke behov, gnsker,
meninger, kunnskaper og falelser. Dette innebzrer at barnet ma ha forstatt og leert et ord
grundig og kan anvende ordet i ulike kontekster og i sammenheng med andre ord (Gjems,
2014, s. 418). Jo starre ordforrad et barn har, desto lettere er det & leere nye ord, da de kan
anvende den kunnskapen de allerede har om fonologisk, prosodisk og morfologisk struktur.
Erfaringer og sanseinntrykk danner grunnlaget for begrepsforstaelse og begrepsdannelse, som
ma bearbeides, kodes og settes inn i begrepssystemer for at de skal kunne anvendes korrekt
(Hole, 2013). A ha kjennskap til et ord tilsier at en vet at et ord bestar av en fonologisk kode,
men ogsa at ordet har et meningsinnhold. Ordforrad viser til bade kvalitet og kvantitet.
Kvantitet viser til antall ord en kjenner til, mens kvalitet viser til en dybdeforstaelse av ordet.
Dybdeforstaelse viser til definisjoner og presis forstaelse, men ogsa en bevissthet om
kunnskap om ordet og konteksten det opptrer i (Monsrud, 20133, s. 130).

2.1.5 Impressive og ekspressive ferdigheter

Hos sma barn vil som regel impressive ferdigheter utvikles raskere enn ekspressive
ferdigheter. Barnet forstar spraklig meningsinnhold fgr de selv har ord og uttrykk som de selv
kan anvende i kommunikasjon (Johansen Lyngseth, 2020b, s. 32). Impressive ferdigheter,
som ogsa kalles reseptive, er ofte knyttet til sprakforstaelse (Hulme & Snowling, 20009, s.

143). Impressive ferdigheter omhandler a oppfatte, bearbeide og tolke sprak. Ekspressive
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ferdigheter viser til sprakproduksjon (Hulme & Snowling, 2009, s. 129). Ekspressive
ferdigheter er knyttet til & uttrykke seg pa en forstaelig og aldersadekvat mate. Ekspressive
ferdigheter kobles til hvordan barnets ordforrad er og deres forstaelse av grammatikk som
legger grunnlag for forstaelig kommunikasjon. | et barns sprakutvikling vil impressive og
ekspressive sprakprosesser pavirke hverandre gjensidig. Selv om barnet forstar ordet, betyr
ikke dette at barnet kan ekspressivt anvende det spraklige innholdet (Johansen Lyngseth,
2020b, s. 32).

2.2 Sprakutvikling
2.2.1 Milepeler i sprakutvikling

Sprakutvikling for barn i barnehagealder omhandler hovedsakelig to ferdigheter: forstaelse av
lydene i spraket og forstaelse av sprakets innhold, betydningen av ord og oppbygning av
spraket. Forstaelse av spraket omhandler kunnskaper knyttet til & kunne oppfatte og produsere
lyder i spraket, mens sprakforstaelsen omhandler a leere betydningen av ord. Sprakforstaelse
er en konstant leering i stadig utvikling (Melby-Lervag & Lervag, 2018, s. 154-155). Det er
viktig & ha kjennskap til milepeler i sprakutviklingen og ha verktay for & identifisere barn
med utfordringer med spraket sa tidlig som mulig (Simonsen et al., 2014, s. 4). Barns
vokabularutvikling gker i samsvar med alder, der barn pa 8 maneder forstar mindre enn ti ord,

mens barn som er ett ar eldre kan forstd minst 257 ord (Simonsen et al., 2014, s. 11).

En kan dele inn milepaeler ut ifra alder pa barnet basert pa hvilke forventninger en kan ha til
barnets sprakutvikling. I alderen to til tre ar skal barnet ideelt sett forsta forskjellen pa
betydningen av ulike begrep, kunne falge enkle instrukser samt hgre og falge med pa en kort
historie. Barnet har ord pa hgyfrekvente ord, bruker to- eller tre-ordsetninger til a prate og
spgrre om ting samt bruker k-, g-, f-, t,- d,- og n-lyd. Barnets tale er forstaelig for de som har
kjennskap til barnet og kan spgrre og vise oppmerksombhet til ting ved & bruke navnet pa det
(Melby-Lervag & Lervag, 2018, s. 164). Her ma en vere observant pa om barnet viser
minimal interaksjon, viser ingen intensjon om kommunikasjon, har ingen ord, reagerer

minimalt til tale og viser regresjon eller stans i sprakutvikling (Bishop et al., 2016, s. 10).

Fra tre til fire ar kan barnet svare pa enkle sparsmal med spgrreord, prater om aktiviteter fra
hverdagen, andre mennesker begynner a forsta barnets tale, barnet produserer setninger av

flere ord og snakker uanstrengt (Melby-Lervag & Lervag, 2018, s. 165). Her ma en vurdere
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barnets sprakutvikling hvis det har maks to-orduttalelser, barnet ikke forstar enkle instrukser
og hvis nere omsorgspersoner rundt barnet ikke forstar barnets tale (Bishop et al., 2016, s.
10).

Fra fire til fem ar kan barnet falge oppmerksomt med pa korte historier og kan fare samtaler
om historier i ettertid. Barnet hgrer og forstar det meste av det som blir sagt, bruker lengre
setninger med detaljer, holder seg til tema i samtaler, kommuniserer enkelt med andre barn og
voksne, har korrekt uttale av ord, kan rime og bruker samme type grammatikk som andre
(Melby-Lervag & Lervag, 2018, s. 165). Det er grunn til bekymring hvis barnet har
varierende og utypisk interaksjon, maksimalt tre-ordsuttrykninger, har lav forstaelse for talte
ord, fremmede sliter med a forsta barnets tale og hvis naere omsorgspersoner rundt barnet ikke

forstar mer enn halvparten av hva barnet ytrer (Bishop et al., 2016, s. 10).

2.2.2 Sprakutvikling for flerspraklige barn

Sprakutvikling er en aktiv prosess der barnet opplever et sprak gjennom andre mennesker i
dets omgivelser og er sterkt motivert av et gnske om & kommunisere med andre (Nouraey et
al., 2021, s. 183). Tabors (1997) beskriver flerspraklige barns andresprakstilegnelse gjennom
ulike faser. Den farste fasen omhandler at barnet ikke skjegnner at andre barn ikke forstar eller
responderer til barnet, som kan skape en risiko for en non-verbal periode. Dette er fordi barnet
oppfatter at en ikke blir forstatt og bruker spraket minimalt. | denne fasen anvender barnet
unngaelsesatferd ved at en trekker seg unna, observerer, lytter og bruker i hovedsak non-
verbal kommunikasjon. | neste fase anvender barnet enkle ord og setninger pa andrespraket,
samtidig som at barnet blander inn morsmalet. I siste fase vil barnet beherske andrespraket
bedre og da vil bruken av morsmalet avta. Det vil ta mellom ett til to ar for
andrespraksferdigheter vil vare tilstrekkelige til & kunne kommunisere hensiktsmessig
(henvist i Stangeland et al., 2014, s. 67).

Flerspraklige barn starter pa nytt spraklig og repeterer stadier i den spraklige utviklingen pa
det nye spraket (Thurmann-Moe, 2013, s. 67). Selv om barnet vet hva ordet betyr pa sitt
morsmal, skjer det ikke en overlappende lzring der det ogsa tilegner seg ferdigheter om ordet
pa sitt andresprak, da dette skjer i to parallelle faser. Forskning viser til at barn som leerer flere
sprak ikke har likestilte ferdigheter i begge sprak, da dette avhenger av hvilket sprak barnet
eksponeres mest for. Ordene som barnet leerer pa hvert sprak, avhenger mye av hvilken

kontekst barnet harer spraket i (Pearson, Fernandez & Oller, 1993, Hoff, Core, Place,
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Rumiche, Sefior og Parra, 2012, i Ryen & Gram Simonsen, 2015, s. 198). Dette viser til
viktigheten av a teste barnets ferdigheter i bade L1 og L2 for & fa et fullkomment bilde av
deres sprakforstaelse.

Flerspraklige barns vokabular pa andrespraket henger i stor grad sammen med eksponering
for andrespraket. Barn som befinner seg i gode, sprakstimulerende miljger kan allerede ved
tre-arsalderen ha tilegnet seg et tre ganger sa stort ordforrad som barn i mindre
sprakstimulerende miljg (Monsrud, 2013a, s. 131). Samtidig viser forskning at kvalitet pa
sprakstimulering, bade i hjemmet og i barnehagen, har stor betydning for spraklig utvikling
(Thurmann-Moe, 2013, s. 65).

Paradis (2010) skiller mellom «simultan flerspraklig» og «sekvensiell flerspraklig». Simultan
flerspraklig viser til barn som lerer flere sprak i hjemmet, eller i utdanningssituasjoner, for de
er fylt tre ar, som regel fra fadselen av. Dette vil si at barnet lzerer seg flere sprak samtidig, da
de tilegner seg ferdigheter i et sprak, i hovedvekt gjennom hjemmet, men ogsa spraket som
majoriteten snakker, i for eksempel en utdanningssituasjon (s. 228). Sekvensiell flerspraklig
er barn som har gode ferdigheter knyttet til L1 fgr de tilegner seg ferdigheter knyttet til L2.
Dette tilsier at barnet tilegner seg ferdigheter primart pa morsmalet, far en far introdusert et
nytt sprak i ettertid. Fellestrekk mellom begge disse gruppene flerspraklige er at begge pleier

a ha et dominant sprak som de mestrer bedre enn det andre (Paradis, 2010, s. 228).

2.2.3 Ekspressiv og impressiv sprakutvikling

4. Begrepsdanning og integrering

/ \
3. Sprékforstéelsel- dEtné . (* 5. Ekspressivt sprék- koding til
oppfatte mgnstre i spraklig meningsfylte vokaliserings-
stimuli som meningsbaerende menstre
2. Sensoriske kanaler 6. Kanaler for artikulert tale
1. Spraklig pavirkning i miljget 7. Mottakere i miljget
Reseptive sprakprosesser Ekspressive sprakprosesser

Figur 1. Reynells sprakprosesser, fritt gjengitt. Hentet fra Johansen Lyngseth (2020b, s. 31).
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Denne modellen viser hvordan barnet bearbeider spraklig stimuli gjennom sprakforstaelse, og
hvordan barnet tilegner seg ferdigheter om spraket og senere kan anvende det selvstendig
(Johansen Lyngseth, 2020b, s. 31). Denne prosessen starter ved at barnet mottar spraklig
pavirkning fra miljget gjennom sensoriske kanaler som hgrsel og syn. Videre dannes
sprakforstaelse og begrepsdanning der barnet forstar meningen bak ordet, denne delen er
spesielt viktig for & forsta et ord, altsa barnets impressive ferdigheter. Punkt fire kan ses pa
som barnets minne, altsa hvor ordforradet lagres. Videre anvender barnet ens
begrepsforstaelse og integrering av bruk av ord til a hente frem ordet og anvende det korrekt.
Det gjelder korrekt bruk av spraklyder, setningsoppbygging og konteksten det blir sagt i.
Denne delen er viktig for barnets ekspressive ferdigheter. Punkt seks viser til samspillet
gjennom fysiske faktorer som ma stemme for & korrekt kunne artikulere et ord. Til slutt vises
det til at mottakere i barnets sprakmiljg mottar og forstar barnets verbale utsagn. Modellen
viser hvordan impressive sprakprosesser ligger til grunn for & skape meningsfylt, ekspressiv
sprakbruk (Johansen Lyngseth, 2020b, s. 31-32). Det er ikke uvanlig at barn har utfordringer
med bade ekspressive og impressive ferdigheter, da disse ofte ma ses i kombinasjon av
hverandre (Hulme & Snowling, 2009, s. 143). Tidligere forskning har vist at det kan vaere en
starre utfordring for foreldre & identifisere om barnet har vanskeligheter med impressive
ferdigheter enn ekspressive (Pua et al., 2017, s. 959). Dette er fordi det er mer utfordrende a

oppdage vansker knyttet til barnets sprakforstaelse, enn barnets tale.

2.3 Sprakforstaelse
2.3.1 Sprakforstaelse som grunnleggende ferdighet

Svak sprakforstaelse tilsier at barnet har utfordringer med & forsta ordets betydninger og
grammatiske ferdigheter (Hulme & Snowling, 2016, s. 731). Derfor er det viktig a sikre at alle
barn far muligheten til & utvikle sin sprakforstaelse, uansett bakgrunn. Svake sprakferdigheter
kan danne ugnskede og alvorlige konsekvenser, da det kan vere et hinder videre for bade
sosiale og faglige ferdigheter. For a sikre barna et best mulig utgangspunkt, er det viktig at
svake sprakferdigheter oppdages tidlig og forebygges (Mjelve Hagen & Rogde, 2021, s. 81).
Barn med vansker med sprakforstaelsen vil ha utfordringer med a forsta meningen til nye ord
og huske meningen til ord de har blitt lzert. Disse barna blir ofte kalt «svake forstaere»
(Bishop & Snowling, 2004, s. 858). Svake forstaere vil ha et svakt ordforrad som vil redusere

barnas evner til 4 forsta og tolke ulike former for kommunikasjon (Hulme & Snowling, 2009,
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s. 112). Disse barna har utfordringer knyttet til semantikk, syntaks og diskurs som videre vil
pavirke deres sprak (Bishop & Snowling, 2004, s. 858), samtidig som de mangler ferdigheter
innen ordforrad og begrensninger knyttet til semantikk (Nation & Snowling, 1998; Nation &
Snowling, 1991, i Bishop & Snowling, 2004, s. 875). Tidligere forskning viser til hvordan
barn som er svake forstaere har vansker med det muntlige spraket far lesestart og dermed ogsa
leseforstaelsen en mater i skolen. Svake forstaere har ofte vanskeligheter koblet til det
muntlige og skriftlige spraket (Catts et al., 2015; Nation et al., 2010, i Klinkenberg, 2017, s.
839).

2.3.2 Sammenheng mellom L1 og L2

Morsmal henger sammen med L2 sprakforstaelse, da utviklingen i L2 kan tilegnes ved hjelp
av god sprakforstaelse pa morsmal (Valvatne & Sandvik, 2007, s. 308). Her er det viktig a
arbeide parallelt der morsmalet skal fungere som en stgtte for a tilegne seg kunnskap pa
andrespraket ved at en kan bygge pa begrep en allerede har kjennskap til. Dette vil fore til at

tilegnelsesprosessen gar raskere da en allerede har en forstaelse om hva ordet betyr.

The Iceberg Analogy

L1 L2
Surface Level surface surface

Common Underlying Proficiency

Central Operating System

Figur 2. Dual-isfjellmodellen hentet fra Cummins (1984, s. 43, fritt gjengitt fra Thurmann-
Moe (2013, s. 63).

Ved a se pa Figur 2 kan en se sammenhengen mellom det man leerer pa ferstespraket (L1) kan
overfares til andrespraket (L2) gjennom den grunnleggende sprakkompetansen barnets
andresprak bygger pa. En forstar tospraklighet som et isfjell med to topper som stikker opp fra

vannet, mens det er dannet en stor felles base under vannflaten. Toppene er ulike, men de har
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et felles grunnlag som gjer at ferdigheter og funksjoner i den ene spraket, kan overfares til det
andre (Essahli Vik, 2020, s. 209). Ved a se pa denne modellen kan en tenke seg at et
flerspraklige barn har et starre eller like stort vokabular som enspraklige barn (Bialystok et
al., 2010, s. 525).

Barn som kommer i tidlig kontakt med andrespraket tilegner seg mer kunnskaper om spraket,
da hjernen er mer fleksibel til & arbeide med spraksystemene parallelt (Hernandez & Li, 2007,
i Ryen & Gram Simonsen, 2015, s. 199). Dette understrekes i Bjerkan (2013) som viser til at
hvis flerspraklige barn blir testet bade pa morsmal og norsk, skarer de bedre pa det totale
ordforradets bredde- og dybdeforstaelse (s. 133). Det er ogsa viktig at personal som jobber
med flerspraklige barn har kjennskap til grunnstrukturen i barnets morsmal, slik at en vet hva
som kan overfgres fra morsmal til andrespraket (Bjerkan, 2013, s. 46-47). Ved & ha denne
kjennskapen kan en lettere forsta hva barnet forsgker a formidle og lettere tolke barnets niva
av forstaelse. Forskning har vist at til tross for at flerspraklige barn var blitt eksponert for
norsk fra de var minst to ar og hadde middels til hgy sosiogkonomisk bakgrunn, gjorde dette

ikke utslag som utjevnende faktorer for sprakforstaelse (Gunnerud et al., 2022, s. 2381).

2.3.3 Ordforrad og sprakforstaelse

Ordforrad henger tett sammen med sprakforstaelse fordi et godt ordforrad gir tilgang til
sprakforstaelse da en ma vite hva et ord betyr for a tilegne mening til spraket (Lundetre &
Walgermo, 2021, s. 41). Barn ber bli stimulert til & mgte nye ord jevnlig og gjennom
forklaringer med hgyfrekvente ord for at barn skal tilegne nye ord til sitt aktive vokabular.
Spraklaring er en dynamisk og evig prosess, som pavirkes av ulike settinger og nyanseres og
styrkes gjennom mgte med nye ord (Lundetree & Walgermo, 2021, s. 41). For ressurssterke,
flerspraklige mennesker vil flesteparten beherske et stort ordforrad pa begge sprak. Men det
ene spraket vil dominere gjennom et sterkere ordforradd og kunnskaper, spesielt er dette
gjeldene for barn (Egeberg, 2016, s. 32).

Det kan veere store variasjoner i barns sprakforstaelse pa grunn av ulik genetisk disposisjon,
ulikt tilegnelsestempo og ulik grad av spraklig stimuli fra omgivelsene. Flerspraklige barn har
ofte et mindre vokabular, svakere kunnskap om ord betydning, ordassosiasjoner og
morfologisk kunnskap. Arsaksforklaring for dette tilegnes ofte til mangel pé spraklig stimuli i
hjemmet pa andrespraket (Lundetree & Walgermo, 2021, s. 40). Det er knyttet stor bekymring

til flerspraklige barns ordforradsutvikling da de har kjennskap til faerre ord enn enspraklige
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barn pa norsk. Dette begrenser muligheten til & opparbeide seg en robust dybde- og
breddeforstaelse av ord, samtidig som flerspraklige barns ordforrad vokser i svakere grad enn
enspraklige barn (Monsrud, 20133, s. 133).

Flerspraklige barn har ofte starre kjennskap til ord pa sitt morsmal som er knyttet til hjemmet,
mens de har stagrre kjennskap til ord pa L2 knyttet til leeringsarenaen de befinner seg i (Oller,
2005, s. 1747). Dette kalles et «splittet ordforrad». Denne pastanden forsterkes nar en ser pa
forskningen gjort av Bialystok et al (2010) som viser til hvordan vokabularet til
minoritetsspraklige og enspraklige kunne sammenlignes i vokabularet knyttet til felles
leeringsarena. Utfordringene kom til syne nar en sammenlignet disse gruppenes hjem-
vokabular der en tilegnet arsaksforklaringen til et splittet ordforrad som mangel av
eksponering for andrespraket i hjemmet (s. 530). Dette er med pa a understreke hvor viktig
det er at barna blir eksponert for sprak i en stor grad og i flere kontekster, men ogsa behovet
for & innhente foreldres vurdering av barnas ordforrad. Her kan en risikere at barnet har
kjennskap til begrepet pa morsmalet og forstar hva ordet betyr, men ikke innehar kunnskapen
til & anvende ordet pa norsk. Det kan veere krevende & oppdage om et barn har utfordringer
knyttet til andrespraksferdigheter, da testing kan veere vanskelig & gjennomfgre. En kan
risikere usikkerhet knyttet til hvorvidt utfordringer med sprakforstaelse faktisk er et problem
med sprakforstaelse, eller om det omhandler begrenset eksponering for andrespraket (Bishop
etal., 2016, s. 13).

2.3.4 Utviklingsmessige sprakforstyrrelser

Utviklingsmessige sprakforstyrrelser refererer til en tilstand der barn har betydelige vansker
med a utvikle sprakferdigheter, til tross for normale ferdigheter og fysiologiske evner (Bishop
etal., 2017, s. 1071). Huvis et flerspraklig barn har sprakforstyrrelser, vil disse vanskene ses
pa begge sprakene. Vanskene vil si at barnet far svake resultater som vurderer flere ulike
aspekter ved spraket, som uttale, grammatikk, bagyningsformer og ordforrad. Dette har
bakgrunn i at barnet har vansker med a forsta, bearbeide og produsere spraklige ytringer fordi
sprak er vanskelig pa et generelt grunnlag, som vises igjen i vansker pa bade morsmal og
andrespraket (Monsrud, 2013b, s. 108). Det kan vere utfordrende & identifisere flerspraklige
barn med utviklingsmessige sprakforstyrrelser, da en ikke vet om utfordringene stammer fra

mangel pa eksponering eller en reell sprakvanske. Det kan det vaere hensiktsmessig a innhente
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informasjon fra hjemmet om morsmalsferdigheter da sprakforstyrrelser vil vises igjen pa
begge sprak (Bishop et al., 2016, s. 13).

Det viktig & merke seg at jeg i denne studien ikke har innhentet informasjon eller har
kunnskap om at noen i utvalget har utviklingsmessige forstyrrelser. Det er i midlertid viktig a
merke seg at svake sprakferdigheter ved 3-4 arsalderen er en risikofaktor for

utviklingsmessige forstyrrelser (Bishop et al., 2016, s. 10).

2.4 Foreldrenes rolle
2.4.1 Foreldres vurdering av barnets sprak

Allerede fra fadsel starter barns interesse i menneskestemmer, og de begynner & utforske og
eksperimentere med lyder. Den videre utviklingen til barnet i liv er det omsorgspersonene til
barnet som vet best, i dette tilfellet, foreldrene. Dette understreker viktigheten av a innhente
informasjon fra foreldrene da de kan sitte pa viktig informasjon som tester, observasjon og
kartleggingsverktay ikke kan oppdage. Foreldre kan ha kjennskap til ferdigheter som barnet
har opparbeidet seg pa morsmalet, men som barnet ikke innehar pa andrespraket (Simonsen et
al., 2014, s. 5). Som nevnt tidligere, viser Monsrud (2013) til hvis barnet har utfordringer med

spesifikke sprakvansker sa vil vanskene vises pa bade morsmal og andrespraket (s. 108).

Et godt samarbeid med foreldrene til barnet er grunnleggende for a kunne hjelpe barnet som
har utfordringer med sprak. Dette er fordi det bade er foreldre og barnehagepersonell som er
noen av de viktigste personene til barnet i denne perioden av livet deres. Barnets utvikling,
trivsel og danning skjer i samspill mellom disse to gruppene (Johansen Lyngseth, 20204, s.
51).

A tilegne seg informasjon om barnets sprakforstaelse pa morsmal, er avgjerende for & fa et
fullstendig bilde over flerspraklige barns sprakforstaelse. Dette er spesielt viktig hvis en
bruker morsmalet i stgrst grad mens andrespraktilegnelsen er i tidlige stadier (Paradis et al.,
2010, s. 475). Denne informasjonen er det mest sannsynlig at personer nar barnet innehar, i
dette tilfellet, foreldrene. Basert pa funn av Paradis et al. (2010) har en identifisert at
foreldrerapportering ser ut til & veere reliabel for flere grupper barn. Her har en sett pa barn
som er flerspraklige og enspraklige, med typisk og atypisk utvikling, og pa tvers av kulturer
og sprak (s. 476). Med bakgrunn i dette har vurdert hvordan foreldrerapportering har et

potensial om a sett pa som et gyldig instrument for vurdering av barns utvikling (Paradis et
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al., 2010, s. 476). Vurdering av barnets sprakfunksjon og utvikling kan vaere ulik fra foreldre
og barnehagepersonell. Ulikheten kan ha bakgrunn i at de mgter barnet i ulike miljger og
foreldre innehar informasjon om barnets livshistorie og kan ha relevant bakgrunnsinformasjon
om barnet som barnehagen ikke har kjennskap til. Derfor vil foreldres vurdering veere
berikende for kartleggingen da en far flere perspektiver og samler inn informasjon som kan

bidra til et starre bilde av barnets utvikling (Johansen Lyngseth, 20204, s. 52).

| forskningen til Paradis et al. (2010) har de anvendt liknende spgrsmal som ogsa ble brukt i
sparreskjemaet som foreldrene svarte pa i dette forskningsprosjektet. Sparsmalene Paradis et
al anvendte var “Compared to other children of the same age, how do you think that your
child expresses him/herself?”, “Compared to other children of the same age; does your child
have difficulty producing correct sentences?”, “Is it easy for your family and friends to have a
conversation with your child?” og “Are you satisfied with how your child speaks your mother

tongue?” (s. 483).

Tidligere forskning viser til hvordan foreldre ofte blir en glemt faktor for & innhente
informasjon som personalet behgver for a tilrettelegge innholdet i hverdagen etter barnets
individuelle behov (Garcia & Kleifgen, 2010, i Bubikova-Moan, 2019, s. 768). Det er viktig a
anvende flere metoder for & sikre korrekt innhenting av informasjon, inkludert
foreldrerapportering. Dette skyldes foreldrenes kjennskap til barnets spraklige styrker og
svakheter (Bishop et al., 2016, s. 11). Det legges spesiell vekt pa foreldrenes evne til &
innhente informasjon om bade kvaliteten og mengden av eksponering for morsmalet (Boerma
& Blom, 2017, s. 66).

2.4.2 Foreldrerapportering

Til tross for at foreldrerapportering har blitt, i enkelte tilfeller, sett pa som sikker
informasjonskilde til barnets sprakutvikling, er det viktig a notere seg at det finnes unntak til
denne pastanden. En kan risikere at foreldre enten overvurderer eller undervurderer eget barns
ordforrad og grammatiske ferdigheter. Samtidig viser strukturerte
foreldrerapporteringsverktgy til hvordan foreldre ofte undervurderer ekspressive leksikalske
ferdigheter hos barnet, enn nar foreldre far muligheten til & utdype selv, gjennom for
eksempel intervju (Gatt et al., 2015, s. 154). Her er det viktig at foreldrene opplever intervjuet
som en apen samtale, der de far mulighetene til a informere om bekymringer, familiehistorikk

med sprakvansker og hvordan de opplever barnets sosiale fungering (Karlsen & Gjevikhaug,
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2020, s. 140). Enkelte forskere hevder at foreldrerapportering best fungerer som pekepinner
enn indikatorer for barnets tilegnet vokabular. Basert pa denne pastanden er det fordelaktig a
anvende denne informasjonen til a gruppere og sammenligne barna i disse gruppene med
hverandres resultat i forhold til forventet resultat basert pa deres alder (Gatt et al., 2015, s.
154-155).

Sachse og Suchodoletz (2007) viser til funn som tilsier at det er svak korrelasjon mellom
foreldre-rapportering og resultater fra spraktester. Dette forklares gjennom individuelle
forskjeller i utviklingen av ekspressive og impressive sprakferdigheter hos barn, samt
utfordringer knyttet til reliabiliteten til sprakforstaelsesmalinger (s. 39). Samtidig oppdaget de
at det var starre reliabilitet knyttet til spraktestene ved alderen to til tre ar, enn

foreldrerapportering (Sachse & Suchodoletz, 2008, s. 40).

Som nevnt tidligere er det viktig & innhente informasjon fra flere kilder, inkludert intervju
eller sparreskjema fra foreldre, og observasjon eller standardisert testing av barn for a fa et
fullstendig bilde av barnets sprakforstaelse (Bishop et al., 2016, s. 11). Samtidig er det viktig
a notere seg at funnene til Bishop et al (2016) er gyldige for enspraklige og at det er mer
usikkerhet knyttet til om dette er gjeldende ogsa for flerspraklige. Basert pa dette vil denne
studien videre se pa om foreldres bekymring av flerspraklige barns sprakutvikling kan

anvendes som en del av kartleggingen for & korrekt identifisere barnas sprakforstaelse.

2.4.3 Kulturelt perspektiv

Foreldrenes perspektiv kan dannes gjennom deres kulturelle perspektiv. Kultur blir sett pa
som at mennesker fra ulike deler i verden, ogsa innvandringshaserte minoritetsgrupper, forstar
verden rundt seg pa ulike mater som har innflytelse pa deres handlingsvalg i situasjoner
(Engebrigtsen & Fuglerud, 2009, s. 13-14). Engebrigtsen & Fuglerud (2009) viser til at
minoriteter kan ha reservasjoner eller vise skepsis mot institusjoner som involverer seg i
oppdragelsen og utviklingen til barna deres. Dette er pa grunn av en opplevelse av mindre
autoritet og en falelse av at deres kulturelle verdigrunnlag utfordres nar kulturene metes (s.
90-91). Det finnes flere utfordringer av innhenting av informasjon med bakgrunn i et kulturelt
perspektiv. En utfordring er knyttet til hvordan spesialpedagogisk hjelp blir sett pa i ulike
kulturer. Dette kan omhandle bade tilgjengelighet og forstaelse i hva som inngar i
spesialundervisning i et vestlig land, kontra deres hjemland (Paradis et al., 2010, s. 481). En

annen faktor knyttet til feilrapportering i et kulturelt perspektiv er kulturelle barrierer. Dette
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omhandler at en ikke gnsker & utlevere informasjon om slektninger og en fglelse av skam
knyttet til & informere om personer med vanskeligheter knyttet til sprak (Paradis et al., 2010,
s. 481). I tillegg er det viktig a veere klar over at ved a anvende foreldrerapportering vil det

alltid finnes en risiko for bade over- og underrapportering (Simonsen et al., 2014, s. 5).

2.4.4 Foreldres bekymring for barnets sprak

Som regel er det foreldre som farst fatter mistanke om utfordringer til barnets sprakutvikling.
Samtidig gjer de store ulikhetene i barns sprakutvikling det vanskelig & korrekt identifisere
alle barn som har behov for ekstra tilrettelegging (Gatt et al., 2015, s. 151). Forskning pa
enspraklige barn viser til hvordan foreldres bekymring om sprak, tale og kommunikasjon bar
vektlegges til hvem som bgr vurderes til spesialistvurdering eller tiltak (Bishop et al., 2016, s.
9). Arsaken til hvorfor de gnsker & vektlegge foreldres bekymring, er p& grunn av screening
av en hel populasjon kan fare til overidentifisering av problemer. Dette er pa grunn av
kartleggingsverktay kan identifisere andre utfordringer enn hva det egentlig tester, hvis andre
arsaker kan forklare vanskene (Bishop et al., 2016, s. 9). Det er ogsa viktig a ikke
sammenlikne med jevnaldrende hvis de ikke har den samme bakgrunnen som resten av
gruppen (Bishop et al., 2016, s. 11). Dermed er det viktig & merke seg at en lav poengsum pa
en spraktest ikke tilsier at et barn har noen form for vansker, da en ma se pa den totale

summen av barnets spraklige kompetanse (Bishop et al., 2017, s. 1071).

Med bakgrunn i denne forskningen er det grunn til & tro at det er sammenheng mellom

foreldres bekymring og resultat fra utfgrte spraktester fra SPrELL-prosjektet.
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3. Metode og metodiske overveielser

| denne delen av oppgaven gjares det rede for metode og metodiske valg som er blitt gjort for
a kunne besvare problemstillingen: «Er minoritetsspraklige foreldres vurdering av, og

bekymring for barnets sprak gode indikatorer for barnets spraklige ferdigheter?»
For & kunne svare pa denne problemstillingen har en valgt falgende forskningssparsmal:

1. I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns spraklige ferdigheter pa
L1 med barnets ordforrad pa L1?

2. Er det samsvar mellom foreldres bekymring for barnets L1 og barnets ordforrad pa

L1?

3. I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns spraklige ferdigheter pa
L2 med barnets impressive ordforrad pa L2?

4. Er det samsvar mellom foreldres bekymring av barnets ferdigheter pa L1 og barnets
impressive ordforrad pa L2?

Kapittelet starter med en gjennomgang av studiens forskningsmetode, design og beskrivelse
av utvalget i studien. Videre vil en se pa datasamlingen som er gjort for denne
masteroppgaven. Her vil en se pa de ulike variablene og testene som ble anvendt. Deretter blir
det en gjennomgang av analysene som skal anvendes for i resultatkapittelet. Deretter vil en se
pa reliabilitet og validitet for a sikre masteroppgavens palitelighet og troverdighet og
forskningsetikken bak denne forskningen. Avslutningsvis vil en ta for seg oppgavens

begrensninger.

3.1 Kvantitativ metode

Forskning starter med en undring og et spgrsmal der en iverksetter et arbeid for a belyse det
gitte sparsmalet (Kleven & Hjardemaal, 2018, s. 18). | denne masteroppgaven er malet a
utforske om foreldres vurdering og bekymring rundt eget barns sprakforstaelse, pa bade norsk
og morsmal, kan anvendes som indikatorer for barnets sprak, malt med standardiserte tester.
Ved a anvende kvantitativ metode, kan en bearbeide relevant og palitelig informasjon som er
innsamlet, der en fokuserer pa det viktigste, sammenlikner, generaliserer og leter etter
mgnstre og vurderer sammenhenger (Bjgrndal & Hofoss, 2004, s. 13). Med bakgrunn i denne
informasjonen gnsker en & anvende en kvantitativ tilnserming for 4 oppdage sammenhenger

mellom to variabler, ved bruk av deskriptiv statistikk. Kvantitativ metode er ofte basert pa et
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stort utvalg, der en gar i bredden for a forsgke a oppdage sammenliknbare og strukturert
informasjon i et stort utvalg, gjennom statistiske analyseteknikker, i dette tilfellet gjennom
SPSS (Ringdal, 2018, s. 111). Ved at jeg fikk tilgang til innsamlet data fra SPrELL-prosjektet

ga dette mulighet til & utforske problemstillingen innenfor et kvantitativt forskningsdesign.

3.1.1 Forskningsdesign

SPrELL (Samtalebaserte lesepraksiser i barnehage og hjem for erfaringer med litteratur og
leering av sprak), som dette masterstudiet bygger pa, er et prosjekt i regi av Universitetet i
Stavanger, finansiert av NFR. SPrELL har som mal & motivere foresatte og
barnehagepersonell til & lese digitale bgker pa flere sprak sammen med barna, og bidra til gkt
samarbeid mellom barnehage og flerspraklige familier. Overordnet mal er a stotte
flerspraklige barns litterasitets- og andrespraksutvikling (Nasjonalt lesesenter, 2021). | mitt
masterprosjekt benyttes data fra RCT-intervensjonen i SPrELL-prosjektet. Jeg fikk
muligheten til & vaere forskningsassistent pa prosjektet, som gav meg god innsikt i dataen og

muligheten til & planlegge forskningsdesignet for mitt masterprosjekt.

For & gjennomfare en undersgkelse ma en gjere flere valg og overveielser, spesielt i startfasen
der en ma ta stilling til hvem og hva som skal undersgkes, og ikke minst, hvordan
undersgkelsen skal gjennomfares. Alt dette danner grunnlag for forskningsdesignet
(Johannessen et al., 2021, s. 265). Denne oppgaven anvender et tverrsnittdesign som tilsier at
innsamling av data skjer i et avgrenset tidsrom basert pa ett tidspunkt (Ringdal, 2018, s. 112).
| denne masteroppgaven blir pre-testen, som ble gjennomfart i januar 2023, anvendt der
respondentene fra forskningsprosjektet SPrELL ble testet en gang og foreldrene svarte pa et
sparreskjema. I tverrsnittsundersgkelser blir alle malinger gjennomfart i et avgrenset tidsrom
der formalet er & beskrive forhold i natid (Ringdal, 2018, s. 112).

3.2 Utvalg

Utvalget baserer seg pa minoritetsspraklige foreldre (N=167) og deres flerspraklige barn
(N=192) som har samtykket til & delta i prosjektet. Barna varierer i alder fra tre til fem ar, er
bosatt i syv kommuner pa Vestlandet og har enten arabisk, polsk eller litauisk som morsmal.
Bakgrunnen for at barn med disse morsmalene ble valgt er pa grunn av disse utgjer

hoveddelene av minoritetsspraklige i kommunene.
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Barna varierer i alder der minimum alder er 2.1 ar, mens maksimum alder er 4.9 ar. Dette
tilsvarer til at gjennomsnittet er 3.8 ar. Kjgnnsdelingen er relativt lik, men en svak overvekt av
jenter med 50.5 prosent deltakelse. Morsmal varierer som nevnt tidligere mellom arabisk,
polsk og litauisk. Her er deltakelse av arabisktalende barn 18 prosent, polske barn 60 prosent

0g 22 prosent litauiske barn.

Missing viser til manglende informasjon i datamatrisen og kan svekke utvalgets
representativitet, men med bakgrunn i at dette er et stort utvalg med lav frekvens av missing,
ses ikke dette pa som problematisk (Ringdal, 2018, s. 280). Tallet pa antall pa missing
varierer fra test til test, men er enda pa et sa lavt niva at en kan anta at analysene ikke blir
pavirket.

3.3 Datainnsamling

Innsamling av data pagikk fra september 2022 til april 2023. I mitt masterprosjekt benyttes
data fra to hovedkilder: 1) Sparreskjema fra foreldre og foreldrerapportert sprak (CBCL/2-3,
«Child Behaviour Checklist») og 2) spraktester av enkeltbarn.

3.3.1 Sperreskjema og foreldrerapportert sprak

For & innhente informasjon fra foreldre har det blitt benyttet sparreskjema (se vedlegg 1, 2, 3
og 4) da en av styrkene til spagrreskjema er at en innhenter svar effektivt og gir lettere tolkning
av svar da en gir respondentene satte svaralternativ (Kleven & Hjardemaal, 2018, s. 41).
Sperreskjemaer egnet best til et stort utvalg, fordi dette gir grunnlag for statistisk
generalisering av resultatene til populasjonen (Ringdal, 2018, s. 112). | et spgrreskjema vil
alle respondentene motta identiske spgrsmal som blir fremstilt pa samme mate, som sikrer
hgy grad av standardisering som minsker sannsynligheten for tilfeldig malefeil og gir palitelig
data (Ringdal, 2018, s. 124-125).

Foreldrene i dette prosjektet (N=167) mottok et spgrreskjema med 25 spagrsmal om
foreldrenes utdannings- og sprakbakgrunn, samt spgrsmal knyttet til deres barn og hvordan de
vurderer barnets spraklige ferdigheter. De fikk ogsa spgrsmal om hvorvidt de var bekymret
for barnets sprakutvikling pa morsmal. Spgrreskjemaet de mottok var oversatt til den enkelte

gruppens morsmal for a sikre korrekt tolkning av spgrsmalene.
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| tillegg til sparreskjema, ble foreldrene bedt om & krysse av hvilke ord barnet sier spontant
(ikke bare imiterer og forstar), i den standardiserte spraktesten CBCL/2-3 (Korngr & Jozefiak,
2012). Resultatene fra testen er dermed et uttrykk for barnets aktive ordforrad. Sparreskjema
og foreldremalt morsmal er basert pa foreldrenes tolkning av eget barns sprakforstaelse og
ordforrad. Disse svarte foreldrene pa i forkant av kartleggingen og ble levert inn digitalt for

oppstart.

3.3.2 Spraktesting av enkeltbarn

Spraktesting av barn ble gjennomfert av forskere og forskningsassistenter i SPrELL-

prosjektet. | denne oppgaven vil en benytte data som ble innhentet i januar 2023.

Barna ble testet individuelt som farte til at testsituasjonen varte i varierende lengde fra 15-40
minutter da barnets svarkorrekthet var en faktor som la faringer for lengde av testsituasjonen.
Testingen tok sted i barnehagen barna gikk i pa et rolig rom sammen med en voksen fra
barnehagen som barnet var kjent med fra far av. Alle forskningsassistentene som
gjennomfarte testingen, besto av et team pa ni som har fatt opplering i hvordan kartleggingen
skulle forega. Denne opplaringen besto av til sammen seks timers testing med opplaring over
to dager, en skriftlig manual og etterprgving for a sjekke internvaliditet i forhold til korrekte
svar. BPVS-II ble gjennomfert pa Ipad som registrerte barnas svar samtidig som en anvendte
en diktafon for & sikre i ettertid at det er samsvar mellom barnets svar og hva som ble
registrert. For a sikre at barnet forsto hva oppgaven besto av ble testen startet med to
testoppgaver der forskningsassistene hadde mulighet til & forklare hva oppgaven besto av, og
kunne hjelpe barnet til a svare pa oppgaven. Testoppgavene ble gjennomfart uten korrektiv
tilbakemelding, men ga kun positiv respons til barnet, uavhengig av svar, for a sikre en positiv
opplevelse. Videre har resultatene blitt overfart til databehandlingsprogrammet SPSS, som

ogsa anvendes i det videre arbeidet i denne studien.

3.4 Variabler og verdier pa sparreskjema
Variabler viser til en egenskap eller et kjennetegn ved enhetene som varierer med ulike
verdier (Johannessen et al., 2021, s. 282). De viser til en spesifikk egenskap eller kjennetegn

ved enheten og er et resultat av operasjonalisering. En gnsker a operasjonalisere data for &
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kunne skape generelle fenomener slik at de kan males. En variabel baseres pa ulike verdier,

som tilsier et kjennetegn ved enhetene (Johannessen & Tufte, 2022, s. 15).

| sammenheng med denne masteroppgaven ble seks sparsmal fra spgrreskjema benyttet. Tre
av spgrsmalene ble operasjonalisert som et uttrykk for barnets vurdering av barnets spraklige
ferdigheter pa morsmal: «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet
ditt forstar det som blir sagt pa morsmalet», «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor
godt synes du barnet ditt snakker pa morsmalet?» og «Er det lett for familie og venner & ha en
samtale med barnet pa morsmalet». To spgrsmal fra spgrreskjema ble operasjonalist som
foreldrenes vurdering av barnets spraklige ferdigheter pa norsk: «Sammenliknet med barn pa
samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir sagt pa norsk?» og
«Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa norsk?».
Ett ble benyttet som et uttrykk for bekymring for barnets sprak: «Jeg er bekymret for barnet
mitt sin sprakutvikling pa morsmalet». Alle spgrsmalene hadde graderte svar som strakk seg
fra 1-4 (se s. 45-48 for detaljer).

Disse variablene viser til problemstillingen i denne masteroppgaven da spgrsmalene ser pa
foreldrenes opplevde erfaring rundt barnets sprakforstaelse, bade pa morsmal og norsk.
Variablene «Sammenliknet med andre barn; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir
sagt pd morsmal», «<Sammenliknet med andre barn; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa
morsmal?», «<Sammenliknet med andre barn; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som
blir sagt pa norsk?» og «Sammenliknet med andre barn; hvor godt synes du barnet ditt
snakker pa norsk?» ble gradert fra «Darlig» til «Bedre enn andre barn». Unntakene er «Er det
lett for familie og venner & ha en samtale med barnet pa morsmalet» som gar fra «Lett» til
«Vanskelig» og «Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pd morsmalet» som gar

fra «Enig» til «Uenig».

3.4.1 BPVS-II (British Picture Vocabulary Scale)

BPVS-II er en test der barnet ble instruert til & peke pé bilde av et ord som ble gitt muntlig.
Formalet til testen er a avdekke forsinket utvikling av vokabular og for & male barnets
ordforrad og ordforstaelse. BPVS-II viser til blant annet handlinger, dyr, leker og falelser.
Testen er standardisert (Dunn et al., 1997). Testen bestar av 12 sett med 12 deloppgaver per

sett, der malgruppen varierer mellom 3-16 ar. | pre-testen ble kun de fem farste settene
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anvendte med bakgrunn i alderen til deltakerne. | dette masterprosjektet forstas resultatene fra

BPVS-II som et uttrykk for barnets sprakforstaelse pa norsk.

3.4.2 Foreldremalt morsmal CBCL/2-3 (Child Behaviour Checklist)

Foreldremalt morsmal, heretter omtalt som CBCL/2-3 (se vedlegg 5), er en standardisert test
(Achenbach & Ruffle, 2000, s. 265). CBCL/2-3 er et skjema som foreldrene mottok i forkant
av studien. | denne testen skulle foreldrene sette kryss til ord som barnet deres sier spontant pa
morsmal, uansett om det er uttalt feil eller er pa «babysprak». Det er midlertidig en
forutsetning at barnet forstar ordet og ikke kun imiterer (Korngr & Jozefiak, 2012). Denne
listen inneholdt ord innen kategoriene mat, leker, utenders, dyr, kroppsdeler, kjgretay,

handlinger, husholdning, personlig, steder, beskrivelser, kler, annet og folk.

3.5 Analyseprosessen

Analyse av data omhandler systematisering og analysering av datainnsamlingen, ved a ta
opplysninger ut av sin helhet for a sa bygge opp fornyet og forsterket kunnskap om et
fenomen. Det omhandler & oppdage en forenklet, men typisk bilde av virkeligheten
(Johannessen et al., 2021, s. 257). | dette masterprosjektet vil en se pa testene BPVS-II og
CBCL/2-3 (Child Behaviour Checklist) fra SPrELL-prosjektet for & oppdage om det er en
sammenheng mellom foreldres rapporterte grad av vurdering og bekymring og skare pa

testene.

3.5.1 Variablers méleniva

Ordinal niva viser til en gradvis rekkefalge av kategoriene som er gjensidig utelukkende og
rangordnet. Her er det viktig a notere seg at det ikke ngdvendigvis er jevn avstand mellom
plasseringene, men hver verdi er hgyere enn den neste nedover skalaen (Bjgrndal & Hofoss,
2004, s. 32). Bade BPVS-II og CBCL/2-3 ligger pa ordinal maleniva. Nominalt niva
kjennetegnes ved at verdiene kan skilles fra hverandre i logisk atskilte kategorier og at de er
gjensidig utelukkende (Johannessen & Tufte, 2022, s. 16). Sparsmalene i spgrreskjema ligger

pa dette malenivaet.
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Avhengig og uavhengig variabel viser til <hvilken verdien en enhet har pa den avhengige
variabelen, kan vere avhengig av hvilken verdi den har pa den uavhengige variabelen»
(Johannessen & Tufte, 2022, s. 19). Med andre ord viser dette til hvordan en ser pa
sammenhengen mellom arsak og effekt og hvordan variablene samspiller med hverandre. |
denne studien er den uavhengige variabelen den foreldrerapporterte dataen, da dette er den
variabelen som en gnsker a undersgke effekten av pa barnas testresultater. Den avhengige
variabelen blir derfor barnas testresultater.

3.5.2 Analyse av datamateriale

| denne delen av oppgaven vil en se pa analysene som er anvendt i denne masterens
datamateriale og hvilke valg som er gjort i den forbindelse. Disse analysene defineres som
beskrivende, eller deskriptiv statistikk. Deskriptiv statistikk viser til hvordan observasjoner
fordeler seg i et utvalg eller en populasjon, gjennom for eksempel gjennomsnitt, median,
kvartiler, standardavvik og korrelasjonskoeffisient (Johannessen & Tufte, 2022, s. 20).
Analysene som benyttes kan med andre ord ikke belyse arsaksforhold, men kan synliggjare
mgnstre og tendenser. Analysene som blir gjort i denne masterens datamateriale er

beskrivende analyser, frekvensanalyser, korrelasjonsanalyser, krysstabeller og chi-square test.

Til tross for at enkelt av datamateriale ikke er signifikante, har en allikevel valgt & inkludere
disse videre i analysen. Dette er for a skape et mer helhetlig bilde, da dette ogsa kan vise til

utfordringer som foreldre har med & vurdere eget barns sprakforstaelse.

3.5.3 Frekvensanalyse

En anvender frekvensanalyser av datamateriale for a vise hvordan enheter fordeler seg pa
verdiene pa en variabel (Johannessen & Tufte, 2022, s. 43). Dette ble gjort pa datamaterialet
fra sparreskjemaet, BPVS-II og CBCL/2-3 for a finne ut av hvor mange av respondentene
som svare pa hvilket svaralternativ til sparsmalene. Da sa en pa falgende spgrsmal fra
spgrreundersgkelsen «Sammenliknet med barn pa samme alder, hvor godt synes du barnet ditt
forstar det som blir sagt pa morsmalet», «<Sammenliknet med barn pa samme alder, hvor godt
synes du barnet ditt snakker pa morsmalet», «Er det lett for familie og venner a ha en samtale
med barnet pa morsmalet», «Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pa

morsmalet», «<Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar
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det som blir sagt pa norsk» og «Sammenliknet med barn pa samme alder, hvor godt syns du
barnet ditt snakker pa norsk». Ved a anvende en frekvensanalyse vil en oppdage hyppigheten
til hvert svaralternativ for hvert sparsmal, samtidig som en far prosentvis fordeling av hvert

svar.

3.5.4 Konstruksjon av variabler

For & kunne identifisere sammenhengen mellom foreldrenes vurdering og barns sprakniva og
henholdsvis sprakforstaelse pa norsk og ekspressivt og impressivt ordforrad pa morsmal,
valgte jeg a benytte krysstabeller. For & benytte krysstabeller forutsettes det at de uavhengige
variablene er pa nominalt malingsniva. For & gjgre om de ordinale sprakvariablene til
nominale, ble utvalget fordelt i tre grupper basert pa persentiler i frekvensanalysen. | testen
BPVS-II ble det satt en cut-off pa 22. persentil, for a fange opp de 20 prosent svakeste i
utvalget. Dette var et teoridrevet valg, da man kan anta at en del av disse barna er i risiko for &
ha spraklige vansker. Cut-offen pa 73. persentil ble valgt for & fange opp de omtrent 30
prosent sterkeste, mens gruppen imellom kan omtales som gjennomsnittlige. | testen CBCL/2-
3 ble det satt en cut-off pa 25. persentil for & fange opp de 25 prosent svakeste i utvalget, med
samme teoretiske begrunnelse som i forrige test. Cut-offen pa 77 persentil ble valgt for a
fange opp de 20 prosent sterkeste, mens de resterende i gruppen kan anses som de med
gjennomsnittlig skére. Arsaken til ulik cut-off pa de to testene er p& grunn av det var
utfordringer knyttet til a fa de like, da CBCL/2-3 hadde sa mange verdier og spredningen var

stor (se histogram 1 og 2).

En har omgjort de fire verdiene presentert som to verdier, der en har slatt sammen
eksempelvis «Helt enig» og «Enig»- og «Uenig» og «Helt uenig»- presentert under ett (i
tillegg til de graderte svarene). Dette er gjort slik at en far et mer helhetlig bilde. Dette
inkluderer ogsa de foreldrene som viser til svakere grad av bekymring, men allikevel bar
regnes med i tallene over foreldre som rapporterer bekymring knyttet til eget barns

sprakutvikling.

Tabell 1

Sammenslding av data- tredeling av testresultat i prosent

BPVS-II Ordforrad
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1. Svakt 22 22
2. Gjennomsnittlig 43 44
3. Sterkt 35 20
Missing 10 26
Histogram 1
Tredeling av testresultat- BPVS-11
Histogram
100 Mean =213
Std. Dev. = 744
/\ M=182
80
a 60
| =
ra
40
20
1}
5 1,0 15 20 25 30 35
BPVS tredelt
Histogram 2

Tredeling av testresultat- CBCL/2-3
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morsmal tredelt

100 Mean =198
Std. Dev.= 7
N =166

Frequency

S 10 15 20 25 30 35

morsmal tredelt

3.5.5 Korrelasjonsanalyse

Korrelasjonsanalyser anvendes for a undersgke statistisk sammenheng mellom to variabler, da
en kan vise til tallmessig uttrykk for styrken og noen ganger retningen i sammenhenger.
Denne analysen kan anvendes til 4 beskrive sammenhenger mellom variabler, estimere
korrelasjoner i barnegruppen, undersgke reliabilitetsmal og male effektstarrelse. Det er viktig
a notere seg at korrelasjoner kan forklare kun en del av en sammenheng (Ringdal, 2018, s.
313). Videre angir Pearsons produktmomentkorrelasjon hvor sterk sasmmenheng der en
mellom to variabler (Johannessen et al., 2021, s. 323). Nar en skal analysere korrelasjon, er
det viktig & se pa bade Pearson’s r-verdi og signifikansnivaet, samtidig som en ogsa ma ta
hensyn til kontekst og tolke resultatet med forsiktighet. I denne oppgaven vil en anvende
korrelasjonsanalyser for a identifisere om det er ssmmenheng mellom foreldrenes svar til
spgrreskjema og testene BPVS-II og CBCL/2-3. En falger det vanligste signifikansnivaet i
denne oppgaven, pa 0.05 (Ringdal, 2018, s. 330).

3.5.6 Krysstabeller

For & undersgke om de riktige barna vil det benyttes krysstabeller. Denne analysen anvendes
for & oppdage om det finnes sammenhenger mellom gitte variabler (Bjerndal & Hofoss, 2004,
s. 96). Krysstabeller blir anvendt for & undersgke om det er samsvar mellom foreldres
vurdering av barnets sprak, og barnets skarer pa spraktestene BPVS-1I og CBCL/2-3. Dette
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for & undersgke om det faktisk er de barna som har svakt sprak, som ogsa blir vurdert som

spraklig svake av foreldrene.

3.5.7 Chi-square test

Chi-square test er en signifikanstest for a sjekke at resultatene i krysstabellen var signifikante.
Malet er & identifisere om det er signifikante forskjeller mellom foreldres vurdering og
bekymring og resultatene som vises i BPVS-II og morsmal ordforrad fra CBLC/2-3 (Child
Behaviour Checklist).

3.6 Reliabilitet og validitet

Reliabilitet og validitet anvendes for a sikre god kvalitet pa kvalitative forskningsopplegg
(Johannessen et al., 2021, s. 255). Dette er faktorer som bgar vere planlagt pa forhand,
underveis og i etterarbeidet av innhentet materialet for a sikre at resultatene er troverdige og
overfarbare. Konsekvensene hvis en anvender analyser med lav reliabilitet, vil variablenes
sammenhenger bli svakere. Hvis en bruker variabler med lav validitet kan en male noe annet
enn det en originalt gnsket a male, som kan resultere i ukorrekte konklusjoner (Ringdal, 2018,
s. 103).

3.6.1 Reliabilitet

Reliabiliteten kan pavirkes at den kvalitetsmessige kontrollen av dataen, som omhandler
ngyaktighet av registrering av data og sgking etter feil for a eventuelt rette disse (Ringdal,
2018, 5.103). Dette ble forsgkt sikret i SPrELL-prosjektet gjennom at det benyttes
standardiserte og normerte tester. Samtidig ble det satt av tid til oppleering av
forskningsassistenter og at det var hgy interreliabilitet mellom testresultatene. Dette ble
ettertestet individuelt for a sikre en god interreliabilitet av testresultater der en mottok lydfiler
med reelle situasjoner der en skal skare barnet. Dette viste til sterk enighet om skaringen av de
oppgavene som gav mulighet for tolkning som varierte mellom 100 prosent og 93 prosent

innad i gruppen.

| testsituasjoner har en alltid som mal & fa en stgrst mulig svarrespons, som en regner med

mellom 80-90 prosent deltakelse (Johannessen et al., 2021, s. 279). | testene som ble
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gjennomfart pa barna har en over 80 prosent svarrespons, som viser til sveart hgy svarrespons.
Testen BPVS-II er det en svarrespons pa 94.54 prosent, mens CBCL/2-3 har en svarrespons
pa 84.34 prosent.

For & sikre hgy reliabilitet har jeg veert transparent om datamaterialet undersgkelsen bestar av,
hvilket utvalg en har inkludert og hvordan analysene av resultatene har blitt gjennomfart.
Dette er blitt tatt med i oppgaven slik at andre skal ha mulighet til & gjennomfgre den samme

studien og fa de samme resultatene.

3.6.2 Validitet

Validitet viser til om studien maler det en gnsker a male, der en vurderer spgrsmalene og
indikatorene og ser om de fanger er rettet mot malet (Ringdal, 2018, s.103). Man skiller
mellom flere ulike typer validitet, som vil gjennomgas i de neste avsnittene. Ringdal (2018)
viser videre til hvordan det er en forutsetting for & ha hgy validitet, at en ogsa har hgy
reliabilitet. Mens reliabilitet omhandler empiriske sparsmal, krever validitet en teoretisk
vurdering i tillegg (s. 103).

3.6.3 Begrepsvaliditet

Begrepsvaliditet viser til at en faktisk maler det teoretiske begrepet en har som gnske a male
(Ringdal, 2018, s. 104). Begrepsvaliditet er spesielt viktig i undersgkelser der en forsgker a
utforske sammenhenger mellom teoretiske begreper og operasjonelle definisjoner
(Johannessen et al., 2021, s. 44). Begrepsvaliditeten sikres gjennom at en har valgt & inkludere
spgrsmalene som omhandler sprakforstaelse fra sparreskjemaet. Eksempler pa dette er
«forstaelse», «snakke» og «samtale», samtidig som en gnsker & undersgke spgrsmal knyttet til

«bekymring».

3.6.4 Intern validitet

Intern validitet viser til om en maler det en tror en maler, altsa om det er en sammenheng
mellom fenomenet som undersgkes og dataene som er samlet inn (Johannessen et al., 2021, s.
256). Det at en anvender pre-testen har ogsa bakgrunn i a sikre validitet, da barna ikke har

mottatt intervensjon enda, da denne skal reflektere det generelle spraknivaet i denne
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barnepopulasjonen. Samtidig har en testet et utelukkende flerspraklig utvalg for a sikre at det

er denne gruppen barn en gnsker a oppdage fenomener innen.

For a sikre intern validitet kan en se pa om spgrreskjemaet fra SPrELL-prosjektet maler det
som skal males. Spgrsmalene som ble valgt ut til denne masteroppgaven omhandler foreldres
vurdering av, og bekymring knyttet til barnets sprakforstaelse, pa bade morsmalet og norsk.
Derfor har en undersgkt spgrsmalene knyttet til barnets ekspressive og impressive
sprakferdigheter gjennom forstaelse og bruk av sprakene i samhandling med andre. En har

ogsa inkludert foreldrenes rapporterte bekymring av barnets sprakutvikling pa morsmalet.

Testene BPVS-II og CBCL/2-3 er bli brukt for & male barnas ordforrad pa henholdsvis norsk
og morsmal. Disse testene har som mal & innhente informasjon om hvor mange ord barnet kan

av et variert utvalg av ord.

3.6.5 Ekstern validitet

Ekstern validitet omhandler om i hvilken grad resultatene fra et studie kan overfares til
liknende situasjoner, altsd om en kan generalisere til populasjonen (Silkoset et al., 2021, s.
81). Med bakgrunn i at utvalget i testen er utelukkende flerspraklige, kan en ikke si at
resultatet kan generaliseres til hele populasjonen, men den flerspraklige populasjonen som gar
i barnehage. Her er det ogsa viktig a notere seg at det kan oppsta regionale forskjeller av
gruppesammensettinger da utvalget kun er fra Vestlandet. Samtidig er det viktig & merke seg
at kommunene som utvalget bestar av, representerer bade by og land, og derfor kan utvalget

anses som rimelig representativt.

3.7 Forskningsetiske hensyn

Datamaterialet som har blitt brukt i denne oppgaven har jeg fatt tilgang til gjennom en
minnepinne fra Lesesenteret. Datamateriale har blitt behandler konfidensielt og trygt
oppbevart, selv om det ikke inneholdt personopplysninger. SPrELL-prosjektet har tidligere
sgkt om, mottatt og fatt godkjent forskningsprosjektet sitt via SIKT (Kunnskapssektorens
Tjenesteleverandgr). Med bakgrunn i dette har det ikke blitt sgkt om ny godkjenning for

behandling av datamaterialet til denne masteroppgaven.
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3.7.1 Samtykke

Som forsker har en et ansvar for alle som inngar eller deltar i forskningsprosjekt, og deres
menneskeverd skal respekteres og en skal ivareta deltakernes personlige integritet, sikkerhet
og velferd. Deltakerne har rett pa bade informasjon og ma skrive under et samtykkeskjema for
a delta i forskningen (NESH, 2021, s. 18). Dette ble ivaretatt i forskningsprosjektet gjennom
at foreldrene mottok infoskriv og samtykke tilpasset til deres morsmal og for a sikre full
apenhet og forstaelse ble det invitert til et felles foreldremgte pa Teams der en svarer pa
sparsmal og gir informasjon. Tolker deltok ogsa pa mete for a forhindre misforstaelser og
ingen barn der foreldrene ikke gav samtykke deltok. All innsamling av informasjon fikk

foreldrene pa eget morsmal.

3.7.2 Beskyttelse av barn

Forskningen omhandlet barn og derfor er det viktig a tilpasse testsituasjonen etter hva som er
best for hvert enkelt barn og for barn som gruppe, der barnets velferd og integritet gar foran
vitenskapen og samfunnets interesser (NESH, 2021, s. 22). Alle som gjennomfarte
forskningsprosjektet har omfattende kjennskap til barn, hvordan en skal mgte barn, behandle

barn og hvordan sikre at forskningen oppleves som positivt for barnet.

3.7.3 Anonymitet

Anonymitet sikrer at enkeltindivider ikke kan identifiseres i forskning og formidling. Dette er
for & beskytte deltakernes identitet og integritet, der en fjerner forbindelsen mellom personer
og informasjon slik at en ikke kan spore opplysningene tilbake til individet (NESH, 2021, s.
23). Dette ble sikret i forskningsprosjektet ved at deltakerne ble tildelt tall som identifikatorer.

3.7.4 Konfidensialitet

Konfidensialitet omhandler at informasjonen fra forskningen skal behandles fortrolig og ikke
videreformidles (NESH, 2021, s. 24). Alle som var med a gjennomfare forskningsprosjektet

har skrevet under pa taushetsavtale.
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3.7.5 Sarbare grupper

Nar forskning omhandler kulturelle grupper, er det viktig & opparbeide seg kunnskap om den
sosiale konteksten og de sosiale forholdene, som i dette tilfellet omhandler minoriteter. Da er
det viktig a veere klar over at medlemmer av kulturelle grupper kan gnske a ikke bli forsket pa
i frykt for stigmatisering eller andre negative konsekvenser. Her er det viktig a ikke anvende
inndelinger eller betegnelser som gir grunnlag for urimelig generalisering, er nedsettende
og/eller kan fare til stigmatisering av enkelte grupper (NESH, 2021, s. 29-30). En vurdering
som en ma ta underveis i prosjektet er om foreldrene ikke rapporterer korrekt og risikerer
derfor og over- eller undervurderer eget barn. Dette kan ha bakgrunn i kulturforskjeller som
omhandler gnske om & skjule bekymringer, pa grunn av bekymringer rundt sprakforstaelse
ikke star sentralt eller ikke gnsker a dele informasjonen. Samtidig er det viktig & gjennomfare
enkelte kartlegginger med bakgrunn i malet for innsamlingen, som vil virke som en gode for

en sarbar gruppe, da en kan tidligere identifisere barn med behov for ekstra statte.

Det er ogsa viktig a notere seg at ikke alle deltakernes foreldre har svart pa spgrreskjemaet,

derfor kan antall deltakere endres.

3.8 Oppgavens begrensninger

Pa grunn av en del av datainnsamlingen baserer seg pa foreldres tolkning av spgrsmalene som
ble presentert til dem i sparreskjema, kan en tenke seg at spgrsmalene blir tolket pa ulike
mater. Spesielt til sparsmalene knyttet til eget barn sammenlignet med andre barn, da dette
spgrsmalet avhenger av hvem en sammenligner eget barn med. Hvis en sammenligner med
andre barn som har norsk som andresprak, eller om en sammenligner barnet sitt med barn som
har norsk som morsmal kan dette pavirke foreldres vurdering. En kan ogsa risikere at en
sammenligner med et annet barn som har andre forutsetninger som kan pavirke
ferdighetsniva, som alder, ar i Norge og hvor lenge en har gatt i for eksempel barnehage. Det
er ogsa viktig a merke seg at en ikke har oversikt over, eller har spurt etter, om barnet har
fysiologiske vansker, som syn- eller hgrselsproblematikk som kan gjgre oppgavene

vanskeligere for barnet & gjennomfare.

Kartleggingspraven BPVS-II ble gjennomfert pa en dag, der faktorer som dagsform kan
pavirke svarene til barnet, samtidig som barnet ble satt i en ukjent situasjon med en fremmed
person. For & kompensere for en ukjent situasjon ble testingen gjennomfert i barnehagen

barnet gikk i, en hadde regelmessige pauser og det var alltid en barnehagelarer som kjente
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barnet til stede. En forsgkte ogsa a gjere testsituasjonen til en positiv opplevelse for barnet,
med fokus pa ros og hva barnet mestret. Da kan ogsa personlighetsmessige arsaker, som at
barnet er sjenert, pavirke der en risikerer at barnet ikke tgrr a svare og behgver mye trygging.
Testen BPVS-II sin utforming gjer at det er en mulighet for feil i resultatene til barna da barna

kan gjette seg til korrekt svar.

Testen CBCL/2-3 er basert kun pa foreldrenes egen rapportering om barnets forstaelse av ord
pa morsmalet. Her kan en risikere en overrapportering da gnsket om eget barns ferdigheter

kan pavirke foreldrenes svar.

Denne studien ble skillet pa de svakeste skarene satt i 22. persentil. Dette er et relativt stort
utvalg, som vil si at det kan veere at en hadde fatt et mer treffsikkert resultat hvis en hadde satt
ned de laveste skarene til for eksempel 10. persentil. En skal ogsa bemerke at resultatene

baseres pa spraktester der andre faktorer enn reell sprakforstaelse kan ha gjort utslag.

En ma ogsa ta hgyde for at ifalge Simonsen et al. (2014) utvikles ordforradet til sma barn i
stor grad. Et barn pa atte maneder kan mindre enn ti ord, mens barn som er et ar eldre kan
forsta minst 257 ord (s. 11). Utviklingen i ordforradet til barna kan vise til store forskjeller
basert pa alderen til barna. Selv om utvalget varierer mellom tre til fem ord, kan det vere

store ulikheter innad i barnegruppen da det skjer en eksplosiv utvikling i barnas farste ar.
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4. Resultater

Denne delen av studiet skal det gjares rede for resultatene fra analysene av datamateriale. Det
er 166 foreldre (26 missing) som har svart pa det utsendte sparreskjemaet fra
forskningsprosjektet SPrELL. Det er 183 (9 missing) barn som har mottatt pre-testen i BPVS-
I og 166 (26 missing) foreldre som har svart pa skjemaet CBCL/2-3. Frafallet fra
spgrreskjema og CBCL/2-3 kan ha flere arsaksforklaringer, som for eksempel at noen av
barna i utvalget er sgsken, og at foreldrene kun har fylt ut ett skjema. I tillegg er det mulig at
foreldrene har hoppet over sparsmalene som benyttes i dette masterprosjektet eller at de ikke
har svart. Frafallet fra BPVS-II kan forklares gjennom at barna viste seg & vere for gamle til &
delta i prosjektet eller pa grunn av fraveer i testperioden. Men som nevnt tidligere er dette er

sa lavt tall at en ikke vurderer dette som avgjerende i forhold til resultatene.

Innledningsvis skal en ga gjennom spgrsmalene fra det utsendte sparreskjemaet i form av
distribusjon og frekvenstabeller. Deretter vil en ga gjennom korrelasjonsanalysene av testene
BPVS-II og CBCL/2-3. For a undersgke om hvor mange foreldre som klarer a korrekt
rapportere om eget barns sprakutvikling, i forhold til barnas skare i testene, ble det benyttet

krysstabeller. Her vil en ogsa se disse tabellene i forhold til signifikanstesten chi-square.

4.1 Frekvensanalyse av testresultat

Farst vil jeg ga gjennom deskriptiv statistikk av testresultatene fgr en videre ser pa frekvensen
av resultat fra testene BPVS-II og CBCL/2-3. Videre vil en presentere dataen fra det utsendte
sparreskjemaet fra SPrELL. Den samme rekkefglgen fra spgrreskjemaet vil ga gjennom hele
masteroppgaven. En vil avslutningsvis se pa frekvensen av foreldrerapportert bekymring delt
inn i hvilken sprakgruppe de tilhgrer.

Tabell 2

Deskriptiv statistikk av testresultat

N Min. Max. Mean Std. Skewness  Kurtosis Mode
Deviation
1. BPVS-II 183 0 40 16.32 8.598 0.564 0.055 15
2.CBCL/2-3 166 0 310  209.22 101.116 -0.847 -0.677 302
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Deskriptiv statistikk av testene som ble gjennomfart for a teste barnas sprakforstaelse pa
norsk (BPVS-II) og ekspressivt og impressivt ordforrad pa morsmal (CBCL/2-3). Her kan en
se hvordan deltakere er N=183 (9 missing) pa BPVS-1I mens pa CBCL/2-3 er den N=166 (26

missing).

BPVS-II har et minimum skére pa 0, mens maksimum er 40 korrekte svar, der gjennomsnittet
av utvalget skarer til 16.32. Standardavviket=8.598 som tilsier at det er stor variasjon i skaren
til utvalget (se tabell 3). Skewness viser til symmetrien i fordelingen av utvalget (Pallant,
2020, s. 57), som viser til skjevhet neer null i testen BPVS-II som indikerer at det finnes
ekstremverdier pa begge sider av gjennomsnittet. Kurtosis viser til hvor spiss eller flat
fordelingen av dataen er i forhold til normalfordelingen (Pallant, 2020, s. 57). Kurtosisen i
BPVS-II er sipass lav som en kan se i tabell 2, hvordan resultatene sa a si falger
normalfordelingen i histogrammet. Mode viser til 15 som tilsier at det er den hyppigste

verdien i testen.

CBCL/2-3 viser til et minimum skare pa 0, mens maksimumskare er pa 310. Gjennomsnittet av
utvalget har svart til en skare pa 209 og standardavviket viser til stor variasjon av resultat fra
barnegruppen (se tabell 4). Dataen viser til en skewness nar null som tilsier at dataen har
ekstreme verdier pa begge sider av gjennomsnittet (se tabell 2). Kurtosis-verdien er pa -0.677
indikerer en negativ kurtose som vil si at fordelingen har faerre ekstreme verdier og en

moderat spredning av dataen. Mode er 302.

Tabell 3. Frekvens av resultat fra BPVS-IL.

BPVS_pre

50 Mean = 16,32
Std. Dev. - 6 598
N=183

40

30

Frequency

20

BPVS_pre
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Tabell 4. Frekvens av resultater fra CBCL/2-3.

Ordforrad (antall krysset av)

40 Mean = 208,22
Sidl. Dev. = 101 116
N =186

30

20

Frequency

1] 100 200 300 400

Ordforrad (antall krysset av)

4.1.1 Foreldres vurdering av barnets forstaelse pa morsmal

Tabell 5

Sammenliknet med barn pd samme alder, hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir sagt

pd morsmdlet?

N Valid prosent
1. Darlig 1 0.5
2. Ikke serlig godt 10 6
3. Likt som andre barn 105 63
4. Bedre enn andre barn 51 30.5
Missing 25 -

Pa spgrsmalet «<Sammenliknet med barn pa samme alder, hvor godt synes du barnet ditt
forstar det som blir sagt pa morsmalet?» har en halv prosent svart at barnet deres har darlig
forstaelse. Som fremgar i tabell 5 svarer seks prosent «Darlig» eller «lkke sarlig godt», som
tilsier at 7 prosent mener at barnet i liten eller i sveert liten grad forstar det som blir sagt pa

morsmalet.
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Tabell 6

Sammenliknet med barn pd samme alder, hvor godt synes du barnet ditt snakker pa

morsmdlet?

N Valid prosent
1. Darlig 6 4
2. Ikke seerlig godt 40 24
3. Likt som andre barn 79 47
4. Bedre enn andre barn 42 25
Missing 25 -

Analysen viser i tabell 6 at 28 prosent av foreldrene har svart at de mener at barnet deres har
vanskeligheter med a snakke pa morsmalet gjennom a krysse av svaralternativene «Darlig»
eller «lkke seerlig godt», mens de resterende 72 prosentene mener barna deres har likt eller

bedre muntlige morsmalsferdigheter sammenliknet med andre barn.

Tabell 7

Er det lett for familie og venner a ha en samtale med barnet pa morsmdlet?

N Valid prosent
1. Veldig lett 72 43
2. Ganske lett 64 38
3. Noen ganger vanskelig 21 13
4. Veldig vanskelig 10 6
Missing 25 -

Tabell 7 viser til sparsmalet «Er det lett for familie og venner & ha en samtale med barnet pa
morsmalet?» der henholdsvis 13 og 6 prosent at det er «Noen ganger vanskelig» og «Veldig
vanskelig» som tilsier at 19 prosent av foreldrene viser til at det kan veere utfordrende for

barnet & fgre en samtale pa morsmalet.
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Tabell 8

Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pa morsmdlet

N Valid prosent

1. Uenig 91 55

2. Litt uenig 44 26

3. Enig 28 17
Som

4. Helt enig 4 2

Missing: 25 - Visti
tabell

8, er det til sammen 19 prosent av foreldrene som uttrykker bekymring til eget barns
sprakutvikling pa morsmalet ved a svare «Litt enig» og «Enig» i det utsendte sparreskjemaet
fra SPrELL.

4.1.2 Foreldres vurdering av barnets forstaelse pa norsk

Tabell 9
Sammenliknet med barn pd samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstdr det som

blir sagt pd norsk

N Valid prosent
1. Darlig 15 9
2. Ikke seerlig godt 53 32
3. Likt som andre barn 94 57
4. Bedre enn andre barn 4 2
Missing 26 -

Som vist i tabell 9 kan det vises at til sparsmalet «<Sammenliknet med barn pa samme alder;
hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir sagt pa norsk» har ni prosent svart at barnet
deres har darlig forstaelse. 32 prosent svarer «lkke sarlig godt», som tilsier at 41 prosent

mener at barnet i liten eller i sveert liten grad forstar det som blir sagt pa norsk.
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Tabell 10

Sammenliknet med barn pd samme alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa norsk

N Valid prosent
1. Darlig 25 15
2. Ikke serlig godt 62 38
3. Likt som andre barn 74 45
4. Bedre enn andre barn 4 2
Missing 27 -

Tabell 10 viser til at 53 prosent av foreldrene har svart at de mener at barnet deres har
vanskeligheter med & snakke pa norsk ved a krysse av svaralternativene «Darlig» eller «Ikke
serlig godt». De resterende 47 prosentene mener at barnet deres snakker likt eller bedre

sammenliknet med andre barn.

4.1.3 Oppsummering

Analysene av foreldrenes vurdering av barnets sprakniva viser at det er en langt stgrre andel
av foreldrene som oppgir at barnet har darlige, eller ikke serlig gode, norskspraklige
ferdigheter sammenliknet med vurderingene deres av morsmal. Hele 41 prosent vurderer
barnet til & ha svak forstaelse pa norsk sammenliknet med andre barn, mens 53 prosent mener
at barnet snakker darlig norsk, sammenliknet med andre barn. Til de samme spgrsmalene,

men til morsmal, er svarprosenten pa henholdsvis 7 og 28 prosent.

Til barnets ferdigheter knyttet til & ha en samtale, er det kun 31 stykk (19 prosent) av
foreldrene som melder om vanskeligheter. Den samme rapporteringen ser en til spgrsmalet

knyttet til bekymring til barnets sprakutvikling pd morsmalet.

4.2 Korrelasjonsanalyse
Tabell 11. Korrelasjonsanalyse mellom svar fra spgrreskjema og CBCL/2-3

Forstaelse; Verbalt; Samtale; Bekymret; Forstielse; Verbalt;

morsmal morsmal morsmal morsmal norsk norsk
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CBCL/2-3  Pearson

Correlati 15 31** -20% -21% .03 13
on
Sig. (2- .061 <.001 .017 011 724 131
tailed)
N 148 148 148 148 147 146

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)

| korrelasjonsanalysen mellom CBCL/2-3 og spersmalene fra sparreskjema ser en at det kun
er signifikant sammenheng mellom CBCL/2-3 og sparsmalene «Sammenliknet med barn pa
samme alder, hvor godt synes du barnet ditt snakker pa morsmalet», «Er det lett for familie og
venner & ha en samtale med barnet pa morsmalet» og «Jeg er bekymret for barnet mitt sin
sprakutvikling pa morsmalet». Dette betyr at gkning i skarer pa CBCL/2-3 assosieres med at
foreldre vurderer barnets morsmalsspraklige verbalsprak (r=.31) og samtaleferdigheter (r=-
.20) som bra. | denne analysen oppdages det ogsa at det er en signifikant sammenheng
mellom foreldrenes bekymring for barnas morsmalsferdigheter og barnas skarer pa CBCL/2-3
(r=-.21). Samtaleferdighetene og bekymring markeres med negativ korrelasjon pa grunn av
spgrsmalenes ordlyd, da verdien gar omvendt enn de andre spgrsmalene. Derfor viser
resultatene til tross for en negativ korrelasjon at det er samsvar mellom barnas skarer og
CBCL/2-3 og foreldrenes vurdering av hvor lett det er for familie og venner & ha en samtale
med barnet pa morsmalet. Dette kan forstas som at jo hgyere skarer pA CBCL/2-3, desto
lettere er det for venner og familie og ha en samtale med barnet. Den negative korrelasjonen
til foreldrenes bekymring til barnet kan forstas som at det er en tendens til at jo svakere barnet
skarer pa CBCL/2-3, jo mer bekymret er foreldrene for barnets sprakutvikling pa morsmal.

Korrelasjonene er sma til moderate i forhold til Cohens d (Johannessen & Tufte, 2022, s. 94).

Som nevnt i forrige kapittel gnsker en, til tross for at korrelasjonsanalysen ikke viser
sammenheng til enkelte spgrsmal, har en valgt & inkludere resultatene da de er interessante.
Resultatene viser til hvor utfordrende det kan veere for foreldre a vurdere eget barns spraklige

ferdigheter.
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Tabell 12. Korrelasjonsanalyse mellom svar fra spgrreskjema og resultat fra BPVS- 17

Forstaelse; | Verbalt; Samtale; Bekymret; | Forstaelse; | Verbalt;
morsmal morsmal morsmal morsmal norsk norsk
BPVS-II Pearson
Correlatio .06 .07 -.11 -.10 7% 2 1%*
n
Sig. (2- 433 366 178 215 .029 .009
tailed)
N 159 159 159 159 158 157

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)

| korrelasjonsanalysen mellom BPVS-II og spersmalene fra sperreskjema ser en at det kun er
to signifikante sammenhenger mellom BPVS-II og spersmalene «Sammenliknet med barn pa
samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir sagt pa norsk» og
«Sammenliknet med barn pa samme alder, hvor godt synes du barnet ditt snakker pa norsk».
Dette betyr at gkning i skarer pad BPVS-II assosieres med at foreldre vurderer barnets
norskspraklige forstaelse (r=.17) og -verbalsprak (r=.21) som bra. Dette kan forstas som at det
er forholdsvis godt samsvar mellom foreldrenes vurdering av barnets norskspraklige
ferdigheter, og skarene pa BPVS-II. Korrelasjonene er signifikant pa under 0.05 nivd, men de
er i henhold til Cohen sma til moderate (Johannessen & Tufte, 2022, s. 94).

4.3 Krysstabeller og chi-square test

For & identifisere sammenheng mellom svarene fra sparreskjema med svarene fra testene som
barna gjennomfarte i SPrELL-prosjektet, ble det benyttet krysstabeller. Derfor vil en i denne
delen av oppgaven presentert krysstabeller av de tidligere nevnt spgrsmalene fra sparreskjema
og resultatene fra BPVS-1I og CBCL/2-3. En gjer dette for & undersgke hvor treffsikkert
foreldresvarene er nar det kommer til & identifisere barna som faktisk skarer lavt pa
henholdsvis BPVS-II og CBCL/2-3. Avslutningsvis i denne delen ser en pa resultatene av
signifikanstesten chi-square under hver krysstabell. Pa grunn av krysstabeller er avhengige av

at de uavhengige variablene ma vere pa nominalt niva, har en valgt a dele dataen inn i tre
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ulike mestringsnivaer fra svakt, til gjennomsnitt til sterkt skare. Pa grunn av dette vil BPVS-II
heretter bli kalt BPVS-II tredelt, mens CBCL/2-3 blir kalt CBCL/2-3 tredelt. Ved & anvende
denne metoden kunne en utfgre en chi-square test pa hver av tabellene for & identifisere om

resultatene var signifikante, som i denne oppgaven vil bli satt til 0.05.

4.3.1 Foreldres vurdering pa morsmal

Tabell 13
CBCL/2-3 (tredelt) og Sammenliknet med barn pd samme alder; hvor godt synes du barnet

ditt forstar det som blir sagt pa morsmdlet?

Svakt Gjennomsnittlig Sterkt Total
Darlig 0 1 0 1
Ikke sa godt 5 5 0 10
Likt andre barn 23 52 17 92
Bedre enn andre barn 9 23 13 45
Total 37 81 30 148

Tallene i tabellen illustrerer caser.
Sammenliknet med barn pd samme Value* Asymptomic Significance (2-
alder; hvor godt synes du barnet sided)
ditt forstir det som blir sagt pd
7.801% 253

morsmdlet?

Value*= Perason Chi-square.

a. 5 cells (41,7 %) have expected count less than 5. The minimum expected count is .20

Krysstabellen (tabell 13) viser til hvordan foreldre har svart pa sparsmalet «<Sammenliknet
med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir sagt pa
morsmalet?» og resultatet fra testen CBCL/2-3. Analysen viser at de 37 barna som skarer
lavest (i 22. persentil) pa CBCL/2-3 er det fem foreldre, altsa kun 14 prosent som uttrykker at
barna deres er darlige eller ikke sa gode til a forsta det som blir sagt pa morsmalet. Her er det
86 prosent av de som skarer svakest pa CBCL/2-3 hvor foreldrene mener barna deres er like
gode, eller bedre enn andre barn. Chi-square testen viser at resultatene fra krysstabellen ikke

er signifikant (se tabell 13).
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7 prosent av foreldrene med barn med gjennomsnittlig skarer pa CBCL/2-3 er darlige eller
ikke sa gode pa a forsta morsmalet. Dette tilsvarer at 93 prosent svarer at barnet sitt er like

som andre barn, eller bedre enn andre barn.
Av barna som skarer sterkt er det ingen som mener at barna er darlige, eller ikke sa gode.

Til sammen mener 7 prosent av hele utvalget at barnet deres er darligere, eller ikke sa gode i &

forsta pa barnets morsmal.

Tabell 14
CBCL/2-3 (tredelt) og Sammenliknet med barn pd samme alder; hvor godt synes du barnet

ditt snakker pa morsmadlet?

Svakt Gjennomsnittlig Sterkt Total

Darlig 3 2 0 5

Ikke sé& godt 16 12 5 33

Likt andre barn 13 49 13 75

Bedre enn andre barn 5 18 12 35

Total 37 81 30 148
Tallene i tabellen illustrerer caser.

Sammenliknet med barn pa Value Asymptomic Significance (2-sided)

samme alder; hvor godt

synes du barnet ditt snakker 22.960% 0.001

pd morsmdlet?

3 cells (25%) have expected count less than 5. The minimum expected count is .89

Resultatene fra krysstabellen vist i tabell 14, viser hvordan foreldre har svart pa spgrsmalet
«Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa
morsmalet?» og hvilken skare barnet fikk pa testen CBCL/2-3. Analysen viser at de 37 barna
som skaret lavest paA CBCL/2-3 er det 19 foreldre, altsa 51 prosent av de som skarer lavest pa
CBCL/2-3 som vurderes av foreldrene til & snakke morsmalet darlig eller ikke godt. Det er

likevel 49 prosent (18 stykk) av de som skarer svakest pa CBCL/2-3 hvor foreldre mener at
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barnet deres snakker like godt, eller bedre enn andre barn. Chi-square testen viser at

resultatene fra krysstabellen er signifikant (se tabell 14).

17 prosent (14 stykk) av foreldrene med et barn med gjennomsnittlig skare, og 17 prosent (5
stykk) av foreldre med hgye sprakskarer pa CBCL/2-3 oppgir at barnet deres snakker darlig
eller ikke sa godt pa morsmal.

83 prosent av foreldrene med barn som skarer gjennomsnittlig, og 83 prosent av de med barn
med hgye sprakskarer vurderer barnet deres sitt ekspressive sprak i trad med hvordan de
skarer pa CBCL/2-3.

Til sammen oppgir 26 prosent av det samlede utvalget at de synes at barnet deres snakker
morsmalet darlig (5 stykk) eller ikke sa godt (33 stykk).

Tabell 15
CBCL/2-3 (tredelt) og Er det lett for familie og venner d ha en samtale med barnet pd

morsmdalet?
Svakt  Gjennomsnittlig Sterkt Total
Veldig vanskelig 11 38 15 64
Noen ganger vanskelig 17 30 12 59
Ganske lett 6 11 2 19
Veldig lett 3 2 1 6
Total 37 81 30 148
Tallene i tabellen illustrerer caser.
Er det lett for familie og Value* Asymptomic Significance (2-sided)
venner d ha en samtale med
5.931% 431

barnet pa morsmalet?

Value*= Pearson Chi-square.

a. 5 cells (42 %) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1.22.

Ut ifra tabell 15 kan en lese hvordan foreldre har svart pa sparsmalet «Er det lett for familie
og venner a ha en samtale med barnet pa morsmalet?» og hvilken skare barnet fikk pa testen
CBCL/2-3. Analysen viser at hele 83 prosent av foreldrene oppgir at det er vanskelig eller

noen ganger vanskelig for familie og venner & ha en samtale med barnet pd morsmalet.
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28 av 37, som tilsvarer 76 prosent av foreldre med barn som skarer lavt pa CBCL/2-3 oppgir
at det er veldig vanskelig eller noen ganger vanskelig for andre & ha en samtale med barnet pa

morsmalet.

Av foreldrene med barn som skarer gjennomsnittlig eller sterkt pA CBCL/2-3 er det
henholdsvis 84 prosent og 90 prosent som mener at det er veldig vanskelig eller noen ganger
vanskelig for familie og venner & ha en samtale med barnet pa morsmal. Chi-square testen

viser at resultatene fra krysstabellen ikke er signifikant (se tabell 15).

4.3.2 Foreldres vurdering av bekymring pa morsmal

Tabell 16

CBCL/2-3 (tredelt) og Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprdkutvikling pa morsmal
Svakt Gjennomsnittlig Sterkt Total

Uenig 15 44 21 80

Litt enig 13 20 8 41

Enig 6 16 1 23

Helt enig 3 1 0 4

Total 37 81 49 148

Tallene i tabellen illustrerer caser.

Jeg er bekymret for barnet Value* Asymptomic Significance (2-sided)

mitt sin sprakutvikling pa
P &P 12.9462 .044

morsmadlet

Value*= Perason Chi-square.

3. 4 cells (33.3%) have expected count less than 5. The minimum expected count is .81

Resultatene fra krysstabellen vist i tabell 16 viser hvordan foreldre har svart pa utsagnet «Jeg
er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pa morsmalet» og hvilken skare barnet fikk pa
testen CBCL/2-3. Analysen viser at de 37 barna som skaret lavest (i 22.persentil) pa CBCL/2-
3 er det 9 foreldre, altsa 24% som uttrykker at de er «Helt enig» eller «<Enig» i at de er
bekymret for barnet sin sprakutvikling pa morsmal. Hvis en inkluderer de som er «Litt enig» i

at de er bekymret, kan man ansla at det er samsvar mellom foreldres bekymring for sprak og
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59 prosent (22 stykk) av de som skarer lavest pa CBCL/2-3. Det er likevel 41 prosent (15
stykk) av de som skarer svakest pa CBCL/2-3 hvor foreldrene ikke er bekymret i det hele tatt.
Chi-square testen viser at resultatene fra krysstabellen ikke er signifikant (se tabell 16).

1 prosent av foreldrene med gjennomsnittlig skarer pa CBCL/2-3 er helt enig i at de er
bekymret for barnets sprak, mens 20 prosent oppgir at de er enige. Det er i tillegg en andel av
foreldrene (ti prosent) som er litt bekymret, noe som viser at 31 prosent av foreldre med barn

som skarer gjennomsnittlig har en grad av bekymring.

Av barna som skarer sterkt er det ingen som er helt enig i at de er bekymret, og 2 prosent (1
stykk) er enig i at de er bekymret. Allikevel er det 16 prosent som er litt bekymret, selv om
barnet skarer sterkt i testen CBCL/2-3.

Til sammen er 18 prosent av hele utvalget helt enige, eller enig i at de er bekymret for barnas

sprakutvikling pa morsmalet.

4.3.3 Foreldres vurdering pa norsk

Tabell 17
BPVS-II (tredelt) og Sammenliknet med barn pd samme alder,; hvor godt synes du barnet

ditt forstdr det som blir sagt pd norsk?

Svakt Gjennomsnittlig Sterkt Total

Darlig 5 5 3 13

Ikke sé& godt 13 19 17 49

Likt andre barn 14 46 31 91

Bedre enn andre barn 0 2 2 4

Total 32 72 53 157
Tallene i tabellen illustrerer caser.

Sammenliknet med barn pa Value* Asymptomic Significance (2-sided)

samme alder; hvor godt

synes du barnet ditt forstdr 6.834? 336

det som blir sagt pa norsk?

Value*= Perason Chi-square.

a. 5 cells (42 %) have expected count less than 5. The minimum expected count is .82.
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Krysstabellen vist i tabell 17, viser hvordan foreldre har svart pa spgrsmalet «Sammenliknet

med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir sagt pa norsk?»

og hvilken skare barnet fikk pa testen BPVS-I1. Ingen av foreldrene med barn som skarer

lavest pa BPVS-11 mener at barnet forstar norsk bedre enn andre barn, mens 44 prosent (14

stykk), mener barnet deres har sprakforstaelse pa norsk som pa samme niva som andre barn.

56 prosent av foreldrene til de som skarer lavt pa BPVS-11 vurderer imidlertid barnets

norskspraklige forstaelse forholdsvis riktig, altsa at barnet er darlig eller ikke sa gode i norsk.

Allikevel viser chi-square testen at funnene ikke er signifikante (se tabell 17).

66 prosent av foreldrene til barn med gjennomsnittlige skarer pa BPVS-11 vurderer barnets

sprakforstaelse pa norsk som like godt eller bedre enn andre barn. Det samme mgnsteret

gjelder for foreldre som har barn som skarer hgyt pa BPVS-I1I, der 62 prosent svarer at barnet

deres forstar norsk likt som, eller bedre enn andre barn.

Tabell 18

BPVS-II (tredelt) og Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet

ditt snakker pd norsk?

Svakt Gjennomsnittlig Sterkt Total
Darlig 10 7 4 21
Ikke sé& godt 10 27 21 58
Likt andre barn 12 35 26 73
Bedre enn andre barn 0 2 2 4
Total 32 71 53 156

Tallene i tabellen illustrerer caser.

Sammenliknet med barn pd samme Value* Asymptomic Significance (2-sided)

alder; hvor godt synes du barnet
11.869°

ditt snakker pd norsk?

.065

Value*= Perason Chi-square.

a. 4 cells (33,3 %) have expected count less than 5. The minimum expected count is .82
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Krysstabellen vist i tabell 18, viser hvordan foreldre har svart pa spgrsmalet «Sammenliknet
med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa norsk?» og hvilken skare
barnet fikk pa testen BPVS-I11. 63 prosent (20 stykk) av de 32 som skarer lavest pa BPVS-II

vurderes av foreldrene til a snakke norsk darlig eller ikke sa godit.

49 prosent av foreldrene (34 stykk) som har barn med gjennomsnittlige skarer, og 47 prosent
(25 stykk) av de med barn med hgye sprakskarer pa BPVS-11 oppgir at barnet deres snakker

darlig eller ikke sa godt pa norsk.

52 prosent av foreldrene med barn som skarer gjennomsnittlig, og 52 prosent av de med barn
med hgye sprakskarer vurderer barnet deres sitt ekspressive sprak i trad med hvordan barnet

skarer pa BPVS-Il, altsa gjennomsnittlig eller hgyt.

Til sammen oppgir 49 prosent av det samlede utvalget at de syns barnet deres snakker norsk
bedre (4 stykk) eller like godt som andre barn (74 stykk). Chi-square testen viser at funnene
ikke er signifikante (se tabell 18).
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5. Diskusjon

| denne delen av oppgaven vil funn fra resultatdelen drgftes i lys av relevant teori og tidligere
forskning. En vil diskutere disse resultatene i rekkefglge ut ifra de fire forskningsspgrsmalene

for & kunne svare pa den overordnede problemstillingen.

Malet med studien er & svare pa problemstillingen «Er minoritetsspréaklige foreldres vurdering
av, og bekymring for barnets sprak gode indikatorer for barnets spraklige ferdigheter?» Denne

problemstillingen ble operasjonalisert ved hjelp av fire forskningssparsmal:

1. I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns spraklige ferdigheter pa
L1 med barnets ordforrad pa L1?

2. Er det samsvar mellom foreldres bekymring for barnets L1 og barnets ordforrad pa

L1?

3. I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns spraklige ferdigheter pa
L2 med barnets impressive ordforrad pa L2?

4. Er det samsvar mellom foreldres bekymring av barnets ferdigheter pa L1 og barnets
impressive ordforrad pa L2?

5.1 I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns
spraklige ferdigheter pa L1 med barnets ordforrad pa L1?

| denne delen av kapittelet vil en undersgke og forsgke a gi svar pa om foreldres vurdering av
barnets spraklige ferdigheter pa morsmal er en god indikator pa barnets morsmalsferdigheter.
Farste forskningsspgrsmal rettes mot foreldrenes vurdering av barnets morsmal, og baseres pa
analyser av sparsmal fra sparreskjema om barnets morsmal og testskarer fra CBCL/2-3.
Videre vil en se pa resultatene og diskutere funnene i lys av valgt teoretisk ramme. Til
forskningsspgrsmalet er spgrsmalene «Sammenlignet med barn pa samme alder; hvor godt
synes du barnet ditt forstar det som blir sagt pa morsmalet?», «Sammenlignet med barn pa
samme alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa morsmalet?» og «Er det lett for
familie og venner a ha en samtale med barnet pa morsmalet?» satt til foreldres vurdering av
barnets sprak pa morsmal. Disse blir tatt med i denne delen da spgrsmalene omhandler

foreldrenes egen vurdering av barnets ferdigheter pa morsmalet.
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5.1.1 «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt

forstar det som blir sagt pa morsmalet?»

Farste forskningsspgrsmal rettes mot foreldres vurdering av barnets morsmal, og baseres pa
analyser av sparsmal fra sparreskjema om morsmal og testskarer fra CBCL/2-3. Resultatene
viste at det ikke var signifikant ssmmenheng mellom foreldrenes vurdering av barnets
sprakforstaelse pa morsmal og skarene pd CBCL/2-3 (se tabell 13), noe som peker i retning av
at minoritetsspraklige foreldres vurdering av barnets impressive ferdigheter ikke er en reliabel
indikator pa barnets ferdigheter. Dette sammenfaller med tidligere forskning som har
undersgkt sammenhengen mellom sprakforstaelse og foreldres vurdering i enspraklige utvalg
(Sachse & Suchodoletz, 2008, s. 39). Underrapportering av vansker kan ha flere
arsaksforklaringer og en mulig fortolkning kan ses i lys av et kulturelt perspektiv
(Engebrigtsen & Fuglerud, 2009, s. 90-91). Underrapportering kan ha en sammenheng med
hvordan spesialpedagogisk hjelp blir sett pa i deres hjemland da dette kan gi negative
assossiasjoner. | henhold til Paradis et al. (2010) er det en tendens til at en ikke gnsker a
utlevere neere familiemedlemmer, samtidig som det kan oppleves som et nederlag & innremme
vanskeligheter med sprak (s. 481). Spesielt vil bade under- og overrapportering vare en
risikofaktor nar en arbeider med foreldrerapportering (Simonsen et al., 2014, s. 5).
Underrapportering kan forklares gjennom en skepsis mot institusjoner som involverer seg i
oppdragelsen til barnet (Engebrigtsen & Fuglerud, 2009, s. 90-91). Foreldre underrapporterer
gjerne for & unnga og eksponere barnet, og skjule eventuelle svakheter i frykt for & miste

autonomi over eget barn, da en ikke gnsker a involvere andre instanser enn hjemmet.

En annen forklaring kan knyttes til hvordan spgrsmalene i sparreskjemaet er stilt. Det kan
veere mer handfast & vurdere eget barns ferdigheter i samtaler med venner og familie, mens
sammenlikning med andre barn kan veere mer utfordrende. Dette kan forklares gjennom
Paradis (2010) som skiller mellom «simultan flerspraklig» og «sekvensiell flerspraklig» (s.
228), noe som ngdvendigyvis vil ha en innvirkning pa hvor godt barnet mestrer morsmalet.
Flerspraklige er en heterogen gruppe, der en ikke kan generalisere hele barnegruppen da det
finnes store ulikheter i tilegnelse av spraket. Ulikheter oppstar basert pa hvor lenge en har blitt
eksponert for et nytt sprak, hvor mye sprakstimuli en far fra barnehage og hjemme, og kvalitet
av sprakutvikling. Med bakgrunn i dette kan det vise til vanskeligheter foreldre har statt
ovenfor nar de skal svare pa sparsmalene der de skal sammenligne med andre barn. Her vil

svarene avhenge av hvem foreldrene sammenligner med, om det en som har hatt samme
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eksponering for morsmalet og andrespraket, om det er et barn som kun snakker morsmalet og
om det er samme kvalitet pa eksponeringen av sprakene. Dette kan veere faktorer som gjer at

foreldre enten over- eller undervurderer eget barn.

5.1.2 «<Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet

snakker pa morsmalet?»

Nar det kommer til & vurdere barnets ekspressive ferdigheter pa morsmal, viste resultatene fra
analysene at det er en signifikant sammenheng mellom CBCL/2-3 og foreldrenes vurdering av
barnets ekspressive ferdigheter pa morsmal om hvor godt foreldrene synes barnets snakker pa
morsmal (r=.31**) og hvor lett det er for venner og familie & ha en samtale med barnet
(r=.20*). Sammenhengen mellom CBCL/2-3 og de to sparsmalene knyttet til ekspressive
ferdigheter var moderat, men peker i retning av at foreldre er forholdsvis gode til a vurdere
barnets ekspressive ferdigheter. Resultatene fra krysstabellene bekrefter til dels denne
antakelsen, ettersom hele 51 prosent av foreldrene til barna med svakest sprak vurderer
barnets sine ekspressive morsmalsferdigheter som «Darlig» eller «lkke sa gode» (se tabell
14). Sparsmalet «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt
snakker pa morsmal» kan pa den maten vurderes som et godt inngangsspgrsmal til foreldre

ettersom spgrsmalet fanger opp omtrent halvparten av barna med utfordringer.

Mine resultater, som peker i retning av at foreldres vurdering av sitt eget barns ekspressive
ferdigheter er henholdsvis gode, samsvarer med funnene til Paradis et al. (2010) som fant at
foreldrerapportering er et reliabelt verktgy for barnegrupper som inkluderer flerspraklige,
enspraklige og pa tvers av kulturer og sprak (s. 476). Selv om en stor del av barnegruppen i
mitt masterprosjekt blir korrekt identifisert, vil enda en relativt stor andel av barna (49
prosent) ga uoppdaget hvis en kun stoler pa foreldres vurdering. Reliabiliteten til
foreldrerapportering blir dermed utfordrende & sette total lit til da det er stor variasjon i grad

av korrekt vurdering.

| forskningen til Paradis et al. (2010) ble det anvendt liknende sparsmal i sparreskjema som
ble benyttet i mitt masterprosjekt. I Paradis et al. (2010) ble det anvendt spgrsmalene:
“Compared to other children of the same age, how do you think that your child expresses
him/herself?”, “Compared to other children of the same age; does your child have difficulty

producing correct sentences?”, “Is it easy for your family and friends to have a conversation
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with your child?” og “Are you satisfied with how your child speaks your mother tongue?” (.
483). Funnene fra denne studien tilsa at foreldrerapportering var reliabelt for flerspraklige
barn pa tvers av kulturer og sprak (s. 476). | min studie, med relativt like sparsmal, oppnadde

en ikke den samme konklusjonen.

Simonsen et al. (2014) sin forskning viser til hvordan foreldre kan sitte pa verdifull
informasjon som tester, observasjon og kartleggingsverktay ikke kan identifisere, som barnets
sprakferdigheter pa morsmalet (s. 5). Denne forskningen samsvarer med hva som har blitt
identifisert i dette masterprosjektet da sparsmalet har signifikante funn. Funnene viser til at
foreldre er bedre til & korrekt identifisere ekspressive ferdigheter hos barnet enn impressive
ferdigheter. Kun halvparten av foreldrene med barn med svakest sprakskarer vurderer barnets
sprak i trad med hvordan de skarer pa spraktesten CBCL/2-3. Et viktig punkt for videre
drgfting er imidlertid om 51 prosent identifiseringssikkerhet er godt nok. Funnene fra mitt
masterprosjekt peker i retning av at foreldrene ikke alltid har korrekt vurdering av barnets
ekspressive ferdigheter, noe som utfordrer antakelsen om foreldres treffsikkerhet knyttet til

eget barns spraklige ferdighetsniva (Simonsen et al., 2014, s. 5).

| denne studien rapporterer foreldrene i hgyere grad om vanskeligheter knyttet til barnets
ekspressive ferdigheter, men lav grad av impressive ferdigheter. Dette samsvarer med
forskning av Pua et al. (2017) som viser til hvordan foreldre har stgrre utfordringer med &
korrekt identifisere barn med impressive vansker enn ekspressive vansker (s. 959). En mulig
arsaksforklaring til denne ulikheten er at foreldre ofte ikke er like observante over barns
sprakforstaelse, da dette er vanskeligere a oppdage enn det ekspressive spraket til barnet.
Utfordringer med & oppdage vansker med sprakforstaelse kan forklares ved at barnet forstar
konteksten rundt spraket og dermed klarer & tolke korrekt. I tillegg er spraket i hjemmet mer

basert pa hverdagslige begrep som barnet mater ofte.

Krysstabellene tyder pa at sparsmalet «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt
synes du barnet snakker pa morsmalet?» er en relativt middels treffsikker indikator for reell
spraklige ferdigheter. Chi-square testen av denne krysstabellen viste at resultatet var

signifikante.
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5.1.3 «Er det lett for familie og venner a ha en samtale med barnet pa

morsmalet?»

Sammenhengen mellom CBCL/2-3 og sparsmalet «Hvor lett er det for venner og familie 4 ha
en samtale med barnet» var noe svakere (r=.20*) enn mellom CBCL/2-3 og det overnevnte
spgrsmalet knyttet til ekspressive ferdigheter (r=.31**). Resultatene fra krysstabellene peker i
retning av at spgrsmalet likevel er mer treffsikkert ettersom 76 prosent av foreldrene til barna
som skarer svakest pa CBCL/2-3 vurderer barna sine i trad med testskaren (se tabell 15). Sett
opp mot det gvrige utvalget, er det imidlertid grunn til & trekke reliabilitet av dette spgrsmalet
under tvil. Dette er fordi flere har ukorrekt vurdert eget barn til at det er «Veldig vanskelig»
eller «<Noen ganger vanskelig» til tross for at barnet skarer gjennomsnittlig eller sterkt i
CBCL/2-3.

Resultatene understreker viktigheten ved a gjennomfare krysstabell i tillegg til
korrelasjonsanalyse, da en hadde fatt et ukorrekt funn hvis en kun hadde sett pa
korrelasjonsanalysen (Bjgrndal & Hofoss, 2004, s. 96). Uten & anvende krysstabeller hadde en
risikert & ikke fatt identifisert de barna som faktisk skarer darligst og som blir vurdert av
foreldrene til & ha svake kommunikative ferdigheter. Det er en stor grad av overrapportering
til dette sparsmalet, som ville gitt et annet resultat hvis en kun hadde sett pa

korrelasjonsanalysen.

Utfordringer knyttet til samtaler kan handle om at barnet ikke har nadd milepaler i barnets
sprakutvikling, som er en risikofaktor (Bishop et al., 2016, s. 10). Barna i mitt utvalg er
mellom to til fire ar, og i og med at de er flerspraklige kan det vaere mye a forvente at de skal
ha avanserte, verbale kommunikasjonsferdigheter pa dette tidspunktet i utviklingen. Hvis
barnet viser minimal intensjon om kommunikasjon, reagerer lite til tale og prater kun med to-
til tre-ordsytringer er det grunn for bekymring. Spesielt i aldersgruppen tre til fem ar, som
dette utvalget baseres pa, er det grunn til bekymring hvis barnet ikke blir forstatt av personer
som er i ner omgangskrets rundt barnet (Bishop et al., 2016, s. 10). Med bakgrunn i funnene
vil en understreke viktigheten av at barnehagen informerer minoritetsspraklige foreldre om
milepzlene barnet bar befinne seq i, basert pa alder, et flerspraklig perspektiv og teori om
flerspraklig utvikling. Foreldrene bar ha kjennskap til milepeelene barnet befinner seg i da det
kan veere en ulik tilegnelse av ferdigheter ut ifra hvilket sprak en vurderer barnet i. Det er
foreldrene som star i best posisjon til & vurdere barnets sprak i og med at det er de som kan

morsmalet, og derfor er det viktig a inkludere dem da de star i best posisjon til a vurdere
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barnets ferdigheter pa morsmal. Foreldrene er i best posisjon da det er de som kan morsmalet
(Simonsen et al., 2014, s. 5). For at dette skal veere fordelaktig for alle parter er det viktig at
barnehagen innehar mer kunnskap om milepeler for flerspraklige, slik at det kan bli en bedre
dialog mellom barnehage og foreldre. Dette vil ogsa bidra til at barnehagen kan ha en starre

del i vurdering av flerspraklige barns spraklige ferdigheter.

En kan se pa mangelfull treffsikkerhet knyttet til barnets ekspressive ferdigheter mot Gatt et
al. (2015) som viser til hvordan foreldre ofte undervurderer ekspressive, leksikalske
ferdigheter hos barnet. En bar bruke flere metoder, som for eksempel intervju for a sikre et
mer helhetlig bilde (s. 154). Pa denne maten far foreldrene muligheten til & forklare seg i mer
detaljer, og barnehagepersonell kan stille oppfalgingsspgrsmal for a innhente mer

informasjon.

Funn fra dette masterprosjektet tyder pa at spgrsmalet «Er det lett for familie og venner & ha
en samtale med barnet pa morsmalet?» er relativt middels treffsikkert nar det kommer til &
fange opp barna med svakest morsmalsferdigheter. Sparsmalet treffer ganske godt pa korrekt
vurdering av barnets kommuikative ferdigheter hvis de skarer svakt, men samtidig er det en
stor grad av overrapportering av barn som skarer middels og sterkt. Chi-square testen viser at

resultatene ikke er signifikante (se tabell 15).

5.2 Er det samsvar mellom foreldres bekymring for barnets L1 og
barnets ordforrad pa L1?

Her vil en svare pa det andre forskningsspgrsmalet og se pa utsagnet «Jeg er bekymret for
barnet mitt sin sprakutvikling pa morsmal» i sammenheng med skaren fra CBCL/2-3. Videre
undersgkes disse resultatene og diskuteres i lys av det teoretiske grunnlaget.

5.2.1 «Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pa morsmalet»

Resultatene fra analysene knyttet til foreldrenes bekymring viser at det er 19 prosent (32
stykk) av foreldre som uttrykker bekymring til eget barns sprakutvikling pa morsmalet ved a
svare «Litt enig» eller «Enig» i spgrreskjemaet (se tabell 8). Korrelasjonsanalysen mellom
spgrreskjemaet og testen CBCL/2-3 viser en korrelasjon mellom utsagnet og skaren fra testen
(r=-.21). | krysstabellen som ble gjennomfart viser at av de 37 barna med svakest skare pa

CBCL/2-3 sa var det 24 prosent av foreldrene som uttrykte bekymring for eget barns
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sprakutvikling pa morsmalet. Hvis en inkluderer de foreldrene som svarte at de er «Litt enig»,
kan en ansla at det er samsvar mellom foreldres bekymring for sprak og 59 prosent (22 stykk)
av de som skarer lavest pa CBCL/2-3 (se tabell 16). Til dette sparsmalet har en valgt 4 ogsa
inkludere svaralternativet «L.itt enig» da formuleringen tilsier at en har en viss grad av
bekymring til eget barns sprakutvikling pa morsmalet. Selv om svaralternativet ikke viser til

stor grad av bekymring, viser det enda til en viss grad av bekymring.

Til tross for dette resultatet er det 41 prosent (15 stykk) av de som skarer svakest pa testen,
hvor foreldrene ikke er bekymret i det hele tatt, selv om barna har en svak skare i CBCL/2-3. |
lys av disse funnene kan en vurdere om foreldrerapportering, knyttet til bekymring til barnets
sprakutvikling pa morsmalet, fanger opp flere enn spgrsmal knyttet til vurdering av spraklige
ferdigheter. Dette vises igjen i funnene som tilsier at 59 prosent klarer & korrekt identifisere
sine barn. Samtidig kan en ikke unnga og ogsa se pa de 41 prosentene av barna som blir
vurdert til «Helt uenig», men som skarer svakt pa morsmal. Foreldres bekymring til barnet
ber derfor draftes videre om det kan regnes som en reliabel mate a fange opp barn som strever
med spraket. Pa den ene siden er det overvekt av identifiserte barn, men samtidig blir en stor

del av barnegruppen ikke identifisert i det hele tatt.

Innsamling av testresultatet for barna i testen CBCL/2-3 ble gjennomfert av foreldrene. Da er
det viktig & notere seg at dette kan vise til usikkerhet knyttet til korrekt testskare.
Reliabiliteten kan pavirkes ved at foreldrene, som nevnt tidligere, ikke gnsker & utlevere eget
barn med spraklige vansker (Paradis et al., 2010, s. 481). Dermed risikerer en at foreldrene
overrapporterer om barnas reelle spraklige ferdigheter. Med bakgrunn i dette er det viktig a

tolke resultatene med forsiktighet.

Funnene fra analysen samsvarer til en viss grad med funnene fra Bishop et al (2016) som
viser til at foreldres bekymring til barnets sprak, tale og kommunikasjon er en god indikator
pa faktiske vansker (s. 9). Resultatene peker i retning av at foreldres bekymring kan anvendes
som en indikator, men ikke som en del av et kartleggingsarbeid, da en stor del av
barnegruppen kan ga uidentifisert. Samtidig er det viktig & merke seg at det er en ulikhet
mellom antall barn vurdert til & forsta og snakke darligere morsmal enn rapportert bekymring.
Her viser frekvensanalysene (se tabell 5, og 6) at i variabelen om hvor godt barnet forstar pa
morsmalet er det kun 11 som blir vurdert til & ha darlig eller ikke sa bra, men i variabelen om
hvor godt barnet snakker pa morsmalet er det 46 som blir vurdert svakere enn andre. Funnene
blir interessante nar en sammenligner variabelen for bekymring til barnets morsmalsutvikling

og spersmalene knyttet til sammenligning med andre barn, altsa vurdering. Flere rapporterer

63



om bekymring, enn vansker med forstaelse eller hvordan barnet snakker morsmalet i
sparreskjemaet. Det er totalt 76 foreldre som rapporterer om ulik grad av bekymring (se tabell
8), men kun totalt 57 som rapporterer om vanskeligheter med forstaelse eller sprak. Dette kan
vise til en risiko for at foreldrenes vurdering av engstelse til barnets sprak ikke kommer
tydelig nok frem gjennom spgrsmalene, eller at foreldrene ikke forstar hva som menes med
vanskeligheter med sprakforstaelse og spraket. En kan ogsa tenke seg at foreldrene har en
utvidet forstaelse av ordet «bekymring», der de trekker inn ferdigheter knyttet til andre
aspekter som lek, samspill med andre og sprak. Funn av Baker og Cantwell (1982) viser til
hvordan det er sammenheng mellom sprakmestring og sosial mestring i barnehagealder og

hvordan disse pavirker hverandre gjensidig (henvist i Loge et al., 2006, s. 10).

Den hgyere graden av rapportert bekymring enn de andre variablene, kan en se i lys av at en
har anvendt graderte svar der en ikke svarer kun «ja» eller «nei». | denne studien er
svaralternativene graderte som gjar at en i starre grad kan vurdere hvor en vil skare barnet sitt.
Dette kan bidra til at flere uttrykker bekymring, da en ikke risikerer total utlevering av barnet,
men det kan vare lettere & innremme at en i en viss grad er bekymret. Graderte
svaralternativer ble anvendt i studien av Pratt et al. (2022), der foreldrene og larere brukte
Likert-skala til & vurdere barnas sprakforstaelse pa morsmalet og andrespraket (s. 80-81).
Denne studien oppdaget at foreldre- og laererrapportering, bade pa morsmal og andresprak,
korrelerte betydelig med barnas sprakferdigheter. Pratt et al. (2022) avdekket en stgrre
sammenheng enn ved tidligere forskning som har anvendt svaralternativ uten mulighet til &

gradere (s. 87).

De 41 prosentene av barnegruppen som ikke blir identifisert star i risiko for & utvikle
vanskeligheter knyttet til sprakforstaelse. Svake spraklige ferdigheter ved fire ar en risiko med
tanke pa spraklige vansker, som for eksempel utviklingsmessige sprakforstyrrelser (Bishop et
al., 2016, s. 10). Barna vil da risikere & bli betegnet som en «svak forstaer», og som pa et
senere tidspunkt ha vansker med lesing (Bishop & Snowling, 2004, s. 858). Disse barna
risikerer vanskeligheter med a forsta meningen til ord og laere seg nye ord, som resulterer i et
svakt ordforrad, som vil fa fglger for barnets sosiale og faglige utvikling (Hulme & Snowling,
2009, s. 112; Mjelve Hagen & Rogde, 2021, s. 81). Det er ogsa viktig a innhente korrekt
informasjon for @ oppdage om barnet har utviklingsmessige sprakforstyrrelser.
Utviklingsmessige sprakforstyrrelser er spesielt vanskelig a identifisere flerspraklige barn
med, da det er vanskelig a vurdere (Bishop et al., 2016, s. 13). Identifisering er vanskelig pa

grunn av at utfordringer med spraket kan ha flere arsaker, som for eksempel mangelfull
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eksponering. Med bakgrunn i dette understrekes det hvor viktig det er & innhente informasjon
fra foreldrene om morsmalsferdighetene til barnet, da sprakforstyrrelser vil vises igjen pa

begge sprak (Monsrud, 2013b, s. 108). Uten & innhente informasjon om spraklige ferdigheter
utvikling pa morsmal kan det blir utfordrende for barnehagepersonell a tilegne seg fullstendig

kunnskap om barnets ferdighetsniva.

Viktigheten ved a identifisere barn med risiko for utvikling av svak sprakforstaelse eller
sprakforstyrrelser ligger til grunn for muligheten for tidlig innsats. Hvis en oppdager barn
med vansker tidlig, kan en iverksette korrekte og malrettede tiltak som motvirker eller
minsker alvorlighetsgraden av utfordringene (Lundetree & Walgermo, 2021, s. 60). Tiltakene
vil oppna best effekt hvis de blir iverksatt sa tidlig som mulig (Lyster, 2019, s. 12).

Med bakgrunn i funnene fra denne studien kan en pasta at a spgrre foreldre om bekymring for
morsmalsutvikling er en middels tilfredsstillende indikator pa barnets sprak, men ikke

fullstendig tilfredsstillende. Chi-square testen viser at resultatet ikke er signifikant.

5.3 I hvilken grad korresponderer foreldres vurdering av barns
spraklige ferdigheter pa L2 med barnets impressive ordforrad pa L2?
Tredje forskningssparsmal rettes mot foreldres vurdering av barnets norskferdigheter, og
baseres pa analyser av spgrsmal fra spgrreskjema om norskferdigheter og testskarer fra
BPVS-II. Her inkluderer en sparsmalene «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt
synes du barnet ditt forstar det som blir sagt pa norsk» og «Sammenliknet med barn pa samme

alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa norsk?».

5.3.1 «<Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt

forstar det som blir sagt pa norsk?»

Til spgrsmalet «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt
forstar det som blir sagt pa norsk?» har 9 prosent svart at barnet deres har darlig forstaelse,
mens 32 prosent svarer «lkke szrlig godt» til spgrsmalet. Dette utgjer at 41 prosent av
foreldrene mener at barnet i liten eller i sveert liten grad forstar det som blir sagt pa norsk.
Dette svarer til en korrelasjon mellom spagrsmalet og skarene fra BPVS-II (r=.17). |
krysstabellen ser en at 14 stykk (44 prosent) av foreldre med barn som skarer lavest pa BPVS-

I mener at barnet forstar norsk like godt som andre barn. Samtidig kan en se hvordan 56
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prosent av foreldrene med barn som skarer lavest pa BPVS-11 skarer barna sine forholdsvis

korrekt, altsa at de har skaret til darlig eller ikke sa gode i norsk.

Variabler knyttet til barnets sprakforstaelse pa norsk er inkludert pa grunn av at det er viktig a
tilegne seg et mer helhetlig bilde av barnets sprakforstaelse pa bade morsmal og andrespraket,
i dette tilfellet norsk. Her kan en risikere at barnehagen identifiserer barnets vansker med
andrespraket og tilegner skyld til for eksempel kort eksponering, i stedet for at en undersgker
andre arsaker til hvorfor barnet har utfordringer. Viktigheten av a innhente informasjon fra
foreldre om barnets sprakutvikling henger sterkt sammen med hvordan Tabors (1997, henvist
i Stangeland et al., 2014, s. 67) beskrivelse av flerspraklige barns andresprakstilegnelse. Tabor
beskriver flere faser, som kjennetegnes ved at barnet blant annet ikke blir forstatt, forsgker a
anvende sitt morsmal og trekker seg unna. Barnet vil dermed ikke fa vist i barnehagen den
reelle sprakkompetansen barnet sitter pa, da store perioder av barnets sprakutvikling vil veere i
en stille periode. Dette forklares gjennom et «splittet ordforrad» der barnets vokabular er pa
ulike ferdighetsniva pa hvert sprak, som baseres pa barnets eksponering for sprakene (Bishop
etal., 2016, s. 13). Barnehagen kan dermed ha et inntrykk av barnets spraklige ferdigheter
som ikke samsvarer med barnets reelle ordforrad, da de flerspraklige barna ikke far vist frem
sine ferdigheter. Barnet kan ha et annet ferdighetsniva pa morsmalet sitt, der barnet er
innenfor spraklige milepzler i forhold til sin alder, men ikke pa andrespraket. Dermed
risikerer en at barnehagepersonell er bekymret for barnets spraklige utvikling, men dette har
bakgrunn i at barnet ikke far vist sine spraklige ferdigheter, som er sterkest pd morsmalet, i

forhold til pa andrespraket.

Foreldre kan gi utfyllende informasjon om hvilke milepaler barnet har gjennomgatt pa
morsmalet da utvikling til barnet kan vare pa en annen milepal pa morsmalet enn pa
andrespraket. Arsaken til ulikheter er mest sannsynlig pa grunn av ulik grad av eksponering
pa sprakene og dermed far personal rundt barnet en bedre forstaelse for dets totale
sprakforstaelse. Dette understrekes av Thurmann-Moe (2013) som viser til nar flerspraklige
barn lerer seg et nytt sprak, repeterer barnet stadiene i den spraklige utviklingen pa det nye
spraket (s. 67). Tilegnelse av sprak skjer gjennom parallelle faser og en kan ikke si noe om
barnets totale sprakforstaelse uten a inkludere begge sprak.

Sparsmalet «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar
det som blir sagt pa norsk?» viser resultatene at sparsmalet er en middels tilfredsstillende
indikator for sprakforstaelse pa norsk, da over 56 prosent blir korrekt identifisert. Mot dette
spgrsmalet er det viktig & merke seg at de resterende 44 prosent blir vurdert til & veere like
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gode forstaere pa norsk som andre barn. Chi-square testen av funnene viser at resultatene ikke

er signifikante.

5.3.2 «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt

snakker pa norsk?»

Sparsmalet «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker
pa norsk?» viser frekvensanalysen at 53 prosent (87 stykk) av foreldrene har svart at de mener
at barnet deres har vanskeligheter med a snakke pa norsk, enten ved & svare «Darlig» eller
«lkke seerlig godt». Korrelasjonsanalysen viser til signifikante funn (r=,21) mellom
spgrsmalet og testen BPVS-I1. Krysstabellen (tabell 18) viser til at 63 prosent av de 32 som
skarer lavest pa BPVS-II vurderes av foreldrene til a snakke norsk «Darlig» eller «lkke sa
godt». Samtidig viser funnene til at 49 prosent av foreldrene som har barn med
gjennomsnittlige skarer, og 47 prosent av de med hgye sprakskarer pa BPVS-11 oppgir at
barnet deres snakker «Darlig» eller «lkke sa godt norsk». Dette tilsvarer en hgy grad av
overrapportering av vansker, som kan vise til vanskeligheter med a korrekt vurdere eget barns
spraklige ferdigheter pa norsk. Dette kan forstas som at norsk blir lite anvendt i hjemmet og at

foreldrene ikke har nok kjennskap til norsk selv, til a vurdere barnets norskferdigheter.

Hos flerspraklige barn kan det veere utfordrende a identifisere sprakforstaelsen da ordforradet
til barnet kan vaere kontekstuelt avhengig. Kontekstuelt avhengig tilsier at barnet innehar
kjennskap til ord pa sitt morsmal, men har ikke den samme kunnskapen pé norsk. Spraket som
anvendes i barnehagen, kontra i hjemmet, kan veere ulikt og derfor har de et «splittet
ordforrad» (Oller, 2005, s. 1747). Dette sammenfaller med resultatene fra denne studien, da
foreldrene her undervurderer eget barn i stor grad. Foreldrene vurderer barnet til & ha darligere
ferdigheter pa norsk enn det de i realiteten har. Dette tilsier at i en kartleggingsprosess av

barnas spraklige ferdigheter, bar en innhente informasjon fra andre kilder enn bare foreldrene.

Cummins (1984, s. 43, hentet fra Thurmann-Moe, 2012, s. 63) sin dual-isfjellmodell viser til
hvordan barnas ferdigheter pa morsmalet kan overfares til andrespraket gjennom en
grunnleggende sprakkompetanse. Ordforradet til barnet avhenger av eksponering for
sprakene, som blir understreket i resultatene fra dette spgrsmalet. Flerspraklige barn har som
regel et mindre ordforrad, ordassosiasjoner, svakere sprakforstaelse og morfologisk kunnskap
pa grunn av lavere grad av spraklig stimuli fra hjemmet pa andrespraket (Lundetree &

Walgermo, 2021, s. 40). Svakheter i disse ferdighetene gir flerspraklige barn en stor ulempe, i
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forhold til enspraklige barn. De flerspraklige barna risikerer a utvikle svakere bredde- og
dybdeforstaelse av ord, samtidig som deres ordforrad vokser i mindre grad enn enspraklige
barn (Monsrud, 2013a, s. 133). Her understrekes viktigheten av a ha et godit,
sprakstimulerende miljg, bade i hjem og i barnehage. Et sprakstimulerende miljg kan sikres
gjennom blant annet tiltaket som ble iverksatt gjennom SPrELL-prosjektet. Da mottok
foreldrene bildebgker av hay kvalitet pa sitt morsmal, som de ble oppfordret til & lese hjemme
sammen med barna, samtidig som barnehagen fikk tilgang til de samme bgkene pa norsk
(Nasjonalt lesesenter, 2021). Det at barna mottok bgkene pa begge sprak, kan bidra til at
barna klarte & overfgre ferdigheter i det ene spraket til det andre, og dermed «samle»
flerspraklige barns «splittet ordforrad» (Oller, 2005, s. 1747). Tiltaket kan ogsa ha en
overfgringsverdi mellom sprakene, der barnet kobler sammen eksisterende kunnskaper om for
eksempel morsmalet og klarer & overfgre denne kunnskapen til norskferdighetene (Essahli
Vik, 2020, s. 209). Ved a anvende dette tiltaket legger barnehagen til rette for et
sprakstimulerende miljg. Barn i sprakstimulerende miljg tilegner seg tre ganger sa stort
ordforrad som barn i mindre sprakstimulerende miljg (Monsrud, 2013a, s. 131). Hvis
andrespraket blir lite anvendt i hjemmet kan overrapporteringen av lav vurdering forklares
gjennom at foreldrene tenker at barna har lav grad av eksponering slik at de ikke har
opparbeidet seg tilstrekkelige spraklige ferdigheter pa andrespraket. Barnet innehar imidlertid
ferdigheter som det kan ha overfgrt fra morsmal til andresprak og hvis barnehagen er dyktig
til & eksponere barnet for spraket og har skapt et sprakstimulerende miljg kan dette avveie

mangelen pa eksponering for andrespraket i hjemmet.

Med bakgrunn i funnene fra denne studien kan en pasta at a sperre foreldre om
sammenlikning med andre barns spraklige ferdigheter pa norsk ogsa er en svak indikator pa
barnets sprak. Arsaken til dette er p& grunn av den hgye andelen av foreldre som
overrapporterer om barnas darlige sprak, mens de i realiteten skarer til gjennomsnittlig eller
sterk skare. Chi-square testen viser at resultatet ikke er signifikant.

5.4 Er det samsvar mellom foreldres bekymring av barnets ferdigheter
pa L1 og barnets impressive ordforrad pa L2?

Basert pa korrelasjonsanalysen var det ingen sammenheng mellom foreldrenes bekymring for
morsmalsutvikling og vokabular pa norsk. Dermed vil en pasta at dette sparsmalet ikke er en

god indikator for kartlegging av flerspraklige barns sprakutvikling pa norsk. Selv om
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spgrsmalet ikke regnes som en god indikator, er dette likevel nyttig a inkludere i studien, da
det kan veere med pa a utvide kunnskapsgrunnlaget i barnehagepraksis. Da bgr barnehagene
informeres om at det er svak sammenheng mellom foreldres bekymring pa morsmal og barnas

sprakskarer i andrespraket og ma sette lit til svarene med stor forsiktighet.

5.5 Er minoritetsspraklige foreldres vurdering av, og bekymring for
barnets sprak gode indikatorer for barnets spraklige ferdigheter?
Funnene fra denne studien viser til store utfordringer koblet til & korrekt identifisere barn med
utfordringer knyttet til spraklige vansker, pa bade morsmal og norsk. Funnene viser til relativt
gjennomsnittlig grad av korrekt vurdering, men kun et spgrsmal har signifikante funn i
krysstabellene. Tabell 14 viser til hvordan kun spgrsmalet «<Sammenliknet med andre barn;
hvor godt synes du barnet ditt snakker pa morsmalet» hadde chi-square test med signifikante
funn. Sparsmalene knyttet til bade vurdering og bekymring samsvarer i middels grad med
reell kompetanse hos barnet, da barna blir bade under- og overvurdert av foreldrene i

spraklige ferdigheter pA morsmal og norsk.

Funnene til rapportering er interessante, blant annet nar en ser pa hvordan foreldrene er
rimelig treffsikre pa a vurdere barnet sine ekspressive ferdigheter, bade pa morsmal og norsk.
Det samme kan ikke overfares til vurdering av barnets sprakforstaelse, som viser til et behov
for opplearing og veiledning av personal i barnehagen for & sikre at de bruker palitelige
vurderingsmetoder, som standardiserte tester tilpasset flerspraklige, observasjon eller andre
verktgy for a vurdere sprakforstaelse. Det er ogsa viktig a merke seg at en overvekt av
foreldre med barn med gjennomsnittlige norskspraklige ferdigheter vurderer barnets norsk
som darligere enn andre barn. En mulig arsaksforklaring pa dette kan vaere at foreldrene er
mer kritiske til barnets andresprakstilegnelse. Foreldre kan tilegne skyld til mangelfull
eksponering fra hjemmet, at foreldrene ikke har gode nok kunnskaper pa andrespraket til &
vurdere barnet korrekt eller at sammenlikning kan vere vanskeligere. En risiko er at
foreldrene sammenlikner barnet sitt med andre barn i barnehagen som er enspraklige, og som
har ulike forutsetninger for a mestre spraket i tidlig alder. Her vises et behov for bedre
kommunikasjon og samarbeid mellom barnehage og hjem, da foreldrene kan ha
feiloppfatninger til barnets sprakferdigheter. Det kan veere hensiktsmessig med opplearing
eller veiledning for a sikre at foreldrene forstar og vurderer barnets spraklige ferdigheter mer

ngyaktig.
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Funnene peker i retning av at det ma fokuseres mer pa sprak i barnehagen, men ogsa i
barnehagens samtaler med foreldrene. En gnsker a gjennomfare dette for & sikre at foreldrene
blir tryggere i sin vurdering av barnets spraklige ferdigheter eller vansker. Korrekt vurdering
av barnets sprak omhandler ikke bare at en gnsker mer reliable indikatorer som barnehagen
kan anvende for & iverksette malrettede tiltak, men ogsa et gnske om a sikre foreldrenes
trygghet rundt sprak. Uten trygghet risikerer en at mange bekymrer seg ungdig, mens andre
som burde hatt et starre fokus pa sprak, opplever at barnet har likt eller bedre sprakniva enn
andre. Hvorvidt dette er reelt eller at de overrapporterer har en ikke svar pa. Hvis arsaken til
underrapportering er at foreldrene er redd for & miste autoritet eller skam knyttet til vansker
med sprak, er dette et signal om behov for mer informasjon. De behgver informasjon om at
det ikke er skammelig eller utleverende a informere om bekymring eller vansker, og at
barnehagen og andre instanser gnsker a stgtte og hjelpe barnets sprakutvikling ved a legge til

rette for gode tiltak og statte i barnets spraklige ferdigheter.

Paradis et al. (2010) viser til hvor viktig det er a tilegne seg informasjon om barnets
sprakforstaelse pa morsmal for a fa et helhetlig bilde av flerspraklige barns kompetanse. Dette
er spesielt viktig der barnet har brukt morsmalet i stor grad, mens andrespraket er i tidlig
utvikling (s. 475). Denne informasjonen kan en tenke seg at det er foreldrene som innehar, da
de har starst kjennskap til barnets spraklige ferdigheter pa morsmalet. Barnehagen kan
risikere & ikke innhente tilstrekkelig informasjon ved & kun se pa andrespraksferdigheter, da
de mgter barnet i ulike miljger og foreldrene har mer kunnskap om bakgrunnsinformasjon og
barnets livshistorie. Derfor vil foreldrerapportering fungere som en berikelse i kartleggingen
av barnets sprakutvikling (Johansen Lyngseth, 2020a, s. 52) da funnene fra denne studien
peker i retning av at foreldre i mange tilfeller er i stand til & identifisere svake spraklige
ferdigheter hos eget barn. Her understreker en hvor viktig det er & ha et godt samarbeid
mellom barnehage og hjem for a sikre et mer helhetlig bilde av barnets sprakutvikling og for a
dele faglig kompetanse. Dette ber veere en prosess der foreldre og barnehage hjelper og statter
opp mot hverandre for a tilegne seg sa mye informasjon om barnet som mulig. Foreldre kan
hjelpe barnehagen i a skape et mer helhetlig bilde av barnets sprakutvikling, mens barnehagen
kan fungere som veileder i hvordan tolke og forsta barnets sprakutvikling. Viktigheten av et
godt foreldresamarbeid understrekes av Johansen Lyngseth (2020a) som beskriver hvordan et
godt samarbeid med foreldre er grunnleggende for a hjelpe barn med spraklige vansker. Dette
er pa grunn av bade hjem og barnehage er de viktigste arenaene for barnets utvikling, trivsel

og danning (s. 51). Barnehagen bgar hjelpe og veilede foreldre i hvordan vurdere eget barns

70



morsmalsutvikling ved a dele kunnskap om milepaler barnet ber befinne seg i, faresignaler
foreldrene ber se etter, grundige forklaringer over hvordan en forstar sprakforstaelse og hva
en skal se etter for & vurdere barnets forstaelse og spraklige ferdigheter.

Denne studien vil statte seg til forskningen til Gatt et al. (2015) som viser til at
foreldrerapportering fungerer best som pekepinner enn indikatorer for barnets tilegnet
vokabular. En bgr anvende denne informasjonen for videre testing, der en sammenligner
barna med hverandre, basert pa foreldrerapportering for a lettere oppdage hvem som faktisk
behgver ekstra tiltak (ibid. s. 154-155). Foreldrerapportering anbefales ogsa a innhentes
gjennom intervju, da barnehage har mulighet til a stille oppfelgingssparsmal, forklare hva de
mener og innhente mer informasjon gjennom en samtale enn gjennom et sparreskjema.
Anbefaling knyttet til intervju viser til Gatt et al. (2015) som trekker frem hvordan foreldre
ofte undervurderer ekspressive leksikalske ferdigheter, hvis de ikke far mulighet til & utdype
selv (s. 154).

Samtidig er det viktig a understreke hvor stor utfordring dette utgjer, da en ikke har klare
indikatorer for & identifisere flerspraklige barn med spraklige vansker. En kan ikke sette total
lit pa verken foreldrerapportering eller kartleggingsverktgy. Dette kaller for en stor utfordring
i arbeidet med tidlig identifisering og for a forhindre videreutvikling av spraklige vansker.
Funnet understreker et behov for ytterligere forskning for a forsta hvilke faktorer som
pavirker foreldrenes oppfatninger og at det ber utvikles intervensjoner rettet mot foreldre og

barnehagepersonell for a fremme tidlig identifisering.

Spersmalene «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar
det som blir sagt pa norsk?», «Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du
barnet ditt snakker pa norsk?» og «Er det lett for familie og venner & ha en samtale med
barnet pa morsmalet?» er middels gode indikatorer for reell sprakutvikling. Til disse
spgrsmalene blir cirka halvparten av barna korrekt identifisert, men dette er imidlertid ikke
totalt tilfredsstillende. Sparsmalene regnes som ikke totalt tilfredsstillende fordi det er en
relativt hgy andel av barna som ikke blir identifisert pa grunn av overrapportering om
vansker, spesielt knyttet til barnets kommunikative ferdigheter og norskferdigheter. Med
bakgrunn i at funnene har svakheter i ssmmenheng med disse spgrsmalene er det viktig at en
ikke setter total lit til foreldrerapportering. En kan anvende foreldrerapportering som
pekepinner (Gatt et al., 2015, s. 154-155), snarere enn reliable predikatorer, for vurdering av
flerspraklige barns sprakutvikling.
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Utsagnet «Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pa morsmalet» og spgrsmalet
«Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt snakker pa
morsmalet» er noe mer treffsikkert enn de andre sparsmalene, og kan dermed veere
hensiktsmessig & bruke disse spgrsmalene i kartleggingsarbeidet i barnehagen. Ogsa til disse
spgrsmalene er det viktig a ikke sette total lit til, da en risikerer at et barn gar uidentifisert. En
vil derfor trekke frem hvordan et godt foreldresamarbeid, fremme leering hos de ansatte i
barnehage om flerspraklig utvikling, milepeler og innhente mer informasjon for a sikre

korrekt identifisering av flerspraklige barn med vansker med sprak.
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6. Avslutning
Denne masteroppgaven har forsgkt a svare pa problemstillingen «Er minoritetsspraklige
foreldres vurdering av, og bekymring for barnets sprak gode indikatorer for barnets spraklige

ferdigheter?»

Antallet flerspraklige barn i norsk barnehage har gkt de siste arene (Utdanningsdirektoratet,
2021) og flerspraklige barns spraklige ferdigheter varierer ved skolestart
(Kunnskapsdepartementet, 2008). Dette understreker et behov for & innhente gode
kartleggingstester for a identifisere barna med behov for ekstra stgtte og tidlig tiltak rettet mot
spraklige ferdigheter for a sikre en god overgang til skolegang og sosial fungering.
Kunnskapsdepartementet (2011) konkluderte med i en rapport fra 2011 at de
kartleggingsverktgyene som brukes i barnehagen for a kartlegge sprak hos en- og
flerspraklige barn er i liten grad egnet til & sikkert innhente korrekt informasjon (s. 242).
Funnene fra Kunnskapsdepartementet kaller for et starre fokus og et behov for bedre
kartleggingsverktay for korrekt identifisering av barn med spraklige vansker. Denne studien
har forsgkt & identifisere om foreldrerapportering kan fungere som en del av
kartleggingsarbeidet til & fange opp de barna som har spraklige utfordringer med

andrespraket.

Resultatene fra studien viser at foreldrerapportering i en viss grad kan anvendes som en
reliabel del av kartleggingen for & identifisere flerspraklige barn med spraklige vansker.
Resultatene av analysen viser at foreldre er bedre pa a korrekt identifisere barnas ekspressive
ferdigheter enn impressive. Funnene kan overfares til praksis ved at foreldrenes rapportering
om ekspressive ferdigheter bar bli en del av kartleggingen rundt barnets spraklige ferdigheter

hvis en har mistanke om vansker.

Til utsagnet «Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pa morsmalet» ble 59 prosent
av barna korrekt identifisert. Funnene forutsetter at en inkluderer alle grader av rapportert
bekymring, ogsa alternativet «Litt enig», som en oppnar gjennom a ha graderte svaralternativ.
A ha graderte svaralternativ kan veere en viktig forutsetning for & innhente korrekt data da det
kan vare lettere for foreldrene a vurdere enn til et «ja» og «nei»-spgrsmal. Det kan ogsa vere
lettere for foreldrene a svare reelt nar det er graderte svar, da en minsker falelsen av

utlevering og skam rundt utfordringer med spraket hos eget barn.

Funnene viser ogsa til hvordan spgrsmal knyttet til bekymring er mer reliable enn spgrsmal

knyttet til vurdering av sprak, som i dette prosjektet har veert knyttet til sammenlikning med
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andre barn. Dette kan ha bakgrunn i at det kan veere utfordrende for foreldre & sammenlikne
med andre barn, da flerspraklige barn er en heterogen gruppe. Ferdighetsniva, kvalitet og
eksponering for bade morsmal og andresprak kan variere stort i denne gruppen der svarene

kan basere seg pa en sammenlikning med et barn som ikke er sammenliknbart.

| funnene ser en imidlertid at foreldrene bade under- og overrapporterer eget barns ferdigheter
nar en ser pa resultatene fra krysstabeller. Foreldre skarer barna sine til bade bedre, og

darligere, ferdigheter enn det som vises igjen i testene pa bade morsmal og norsk.

Resultatene er oppsiktsvekkende og illevarslende da en risikerer at flerspraklige barns
spraklige vansker gar uidentifisert da barnehagen ikke har noen verktgy en kan stole pa helt
pa for & avdekke vansker hos barna. Nar det ikke finnes enkle metoder for a identifisere barna
med vansker, kan en risikere at flere gar uoppdaget, og dermed kan utvikle seg til starre
vansker med spraket. For barna som er i risiko for a utvikle vansker med sprak er det viktig at
personalet rundt barnet jobber proaktivt, observerer og screener barna regelmessig for a
forsgke a fange opp tidlige tegn pa sprakvansker. Da kan det vare ngdvendig med
videreutvikling av kartleggingsverktay og rutiner for a identifisere disse barna. Det bgr tilbys
opplaring og ressurser til barnehagepersonell og foreldre for a hjelpe dem med a korrekt
identifisere og statte barn med sprakvansker. Konsekvensene ved spraklige utfordringer, som
barna risikerer a utvikle, kan pavirke starre deler av barnas liv, bade for faglig og sosial
fungering. Flerspraklige barn med vansker ved sprakforstaelse kan miste muligheten til &
motta malrettede tiltak for & minske videreutvikling av svak sprakforstaelse. Flerspraklige
barn kan tildeles arsaksforklaringer som ikke er reelle for barnet, som mangel pa eksponering,
i stedet for en sprakvanske hvis en ikke vet hvordan en skal ga frem for a identifisere disse

barna.

Funnene fra studien understreker behovet for et godt samarbeid mellom hjem og barnehage,
som ma ha en god, arlig og informert dialog for & avdekke sprakvansker hos barnet.
Resultatene avdekker et mulig kunnskapshull som ma tettes av de som er ansvarlige for
barnets utvikling, bade personal og foreldre. Resultatene kan vise til darligere kommunikasjon
enn det som er gnskelig for a avdekke mangel pa sprakforstaelse hos barnet. Hvis en ved
oppstart i barnehagen har informerte mgter pa hva en skal lete etter for foreldre i et gnske om
a innhente informasjon om morsmalstilegnelsen kan identifisering bli lettere for foreldrene.
Her kan barnehagen gjare en viktig jobb i & ufarliggjere informering, skape felles holdninger
og forstaelse for synet pa barn med spraklige vansker. Et sterkere samarbeid kan ogsa bidra til
a gjennomfare tiltak i bade hjemmet og skole, da kan en eksempelvis se pa tiltaket som ble
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iverksatt i forskningsprosjektet for SPrELL. Barnehagen kan lese bgker pa norsk, og rade
foreldre til & enten lese den samme boken pa morsmal, eller & anvende ordene i samtaler med
barna for a sikre overfaring av forstaelse for ordet pa begge sprak. Da legger en til rette for

sprakstimulerende miljg, i bade hjemmet og i barnehagen.

Til videre forskning hadde det veert interessant om en valgte ut et utvalg av de foreldrene som
har svart pa sperreskjema, ogsa kunne gjennomga en samtale i samarbeid med barnehagen.
Da kunne personalet stille oppfalgingssparsmal til foreldrenes vurdering eller gi eksempler
underveis for a lettere konkretisere hva en skal vaere observant over. Videre kunne en se om
svarene endret seg etter samtalen og om dette ga hgyere skare av treffsikkerhet knyttet til
foreldrerapportering. En kunne ogsa sett pa barnas ekspressive ferdigheter pa norsk for a sikre
at barna ikke gjetter pa BPVS-II, for & se om en hadde fatt et annet resultat.
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8. Vedleqgg

Vedlegg 1: Spgrreskjema pa norsk

Sparreskjema til foreldre

DiN -POSTAAIESSE: ... eveveeeeereeeeete ettt ettt ettt e
Sparreskjemaet bevares av (sett kryss):

Mor O

Far O

Annen foresatt 0

Spgrsmal om foreldre/annen foresatt:

Morsmalet til mor (sett kryss): Polsk O Litauisk O Arabisk O Norsk O

Mors hgyeste fullfarte utdanning (sett kryss): Ungdomsskole O Videregaende/fagbrev O
Hgyskole/Universitet O

Morsmalet til far (sett kryss): Polsk O Litauisk O Arabisk O Norsk O

Fars hgyeste fullfarte utdanning (sett kryss): Ungdomsskole O Videregaende/fagbrev O
Hgyskole/Universitet O

Jeg er motivert for a veere med i SPrELL prosjektet (sett kryss):

UenigO Littuenigd EnigO HeltenigO

Spgrsmal om barnet:

Fornavn: ...
Etternavn: ...
Fedselsdato: Dag: ...... Mined: ....... Ar: ...

1. Nar startet barnet ditt i barnehage i Norge?
Méned: .... Ar: ...

2. Har barnet heltidsplass eller deltidsplass i barnehagen (sett kryss)?
Heltidd DeltidO

3. Hvaer morsmalet til barnet (sett kryss)?
PolskO LitauiskO ArabiskO NorskO

4. Har barnet ynge sgsken (sett kryss)? Jall NeiO
5. Har barnet eldre sgsken (sett kryss)? Jall  NeilO
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Hvilket sprak snakkes mest hjemme hos dere (sett kryss)?

Polsk O LitauiskD ArabiskD NorskO

Vi (foreldre/ foresatte) snakker norsk til barnet hjemme (sett kryss):
Aldrid Sjeldentd Ofted Sveert ofte O

Sesken snakker norsk til barnet hjemme (sett kryss):

Aldrid Sjeldentd Ofted Sveert ofted Har ikke sgskenO

Barnets sprakferdigheter pa morsmalet:

Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir
sagt pa morsmalet (sett kryss):

DarligO Ikke sarlig godtO Likt som andre barnO Bedre enn andre barn O

Sammenliknet med barn pa samme alder, hvor godt synes du barnet ditt snakker pa
morsmalet (Sett kryss):

DarligO Ikke sarlig godtO Likt som andre barnO Bedre enn andre barn O

Er det lett for familie og venner & ha en samtale med barnet pa morsmalet (Sett kryss)?
Veldig lettD Ganske lettd Noen ganger vanskeligh Veldig vanskelig O

Jeg er bekymret for barnet mitt sin sprakutvikling pa morsmalet (Sett kryss):

Uenigd LittuenigO EnigO HeltenigO

Barnets sprakferdigheter pa norsk
Sammenliknet med barn pa samme alder; hvor godt synes du barnet ditt forstar det som blir
sagt pa norsk (Sett kryss):

DarligO Ikke sarlig godtO Likt som andre barnO Bedre enn andre barn O
Sammenliknet med barn pa samme alder, hvor godt synes du barnet ditt snakker pa norsk.

DarligO Ikke sarlig godtO Likt som andre barnO Bedre enn andre barn O

Lesing hjemme
Jeg synes det er viktig & lese med barnet mitt (Sett kryss):

UenigO LittuenigOd EnigO HeltenigO
Barnet mitt liker & bli lest for (Sett kryss):
UenigO Littuenigd EnigO HeltenigO

I lgpet av sist uke, hvor mange ganger leste du en bok pa morsmalet for barnet (Sett kryss)? 0
gangerd 1gangd 2gangerd 3 gangerd 4 gangeild 5 gangerd 6 ganger eller merO

| lgpet av sist uke, hvor mange ganger leste du en bok pa norsk for barnet (Sett kryss)? 0
gangerd 1gangO 2gangerd 3gangerd 4 gangerd 5 gangerd 6 ganger eller merQO
Liker du a lese selv (Sett kryss)? JaO  NeiO
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Vedlegg 2: Sparreskjema pa arabisk

............................................................... (s Ay ol sie

(Adle pun) e g e Y G

O e}f\

o<y

SSUSWRAR

AT A (/e sl oo AL

0 dma 53 O A a1 0 4 5l O 4l ) 2(AaDle puda) 23U 2Y) 42l

0 Genelanll/A IS0 O A yiguall A 3l Apalall 4y A0 B s paall 2(Adle auia) oY) Lgale Cilian Lpaledl) 520gs e
O g 530 O Ay =l ) 5ill) O Al sl 1 (Aadle qum) 3 A1 2

0 /A0S 0 Aiguall 2 sl Apalal) 2 303 s s jaall s(adle gum) Y1 Lgale (oan Apaslal) 33lgd e
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((Aedle auz) il 8 Jalall ae Ay o il ARl l8EY) Cuaay

0 elesi s Gl 0558 Blal 0 Wle0 100 Ol
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Vedlegg 3: Sparreskjema pa litauisk

Klausimynas tévams

JUSY el. PaSto adIeSaSs: ...veevviieiiieeiieeeie et
Klausimyna saugo (pazymeékite):

Motina

TévasO

Kitas globéjas O

Klausimai apie tévus / kita globéja:

Motinos gimtoji kalba (pazymékite): Lenky O Lietuviy 0 Araby O Norvegy O

Auksciausias baigtas motinos iSsilavinimas (pazymékite): Pagrindiné mokyklad Gimnazija / profesiné
mokyklaO Kolegija / universitetas O

Tévo gimtoji kalba (paZymékite): Lenky O Lietuviy 0 Araby U Norvegy O

Aukséiausias baigtas tévo iSsilavinimas (pazymékite): Pagrindiné mokykla O Gimnazija / profesiné
mokykla O Kolegija / universitetas O

Esu motyvuota(s) dalyvauti SPrELL projekte (pazymékite):

NesutinkuO  Siek tiek nesutinkud SutinkuO Visiskai sutinku O

Klausimai apie vaika:

AV £=1 0 £ TR
Pavardé:
Gimimo data: diena: ....... meénuo: ........ metai: ...........

1. Kada jusy vaikas pradéjo lankyti darzelj Norvegijoje?
Ménuo: ....... Metai: ........

2. Ar vaikas darzelyje praleidzia visg diena, ar dalj dienos (pazymékite)?
Visg diena0 Dalj dienos U

3. Kokia vaiko gimtoji kalba (pazymékite)?
Lenky O Lietuviy O Araby O Norvegy O

4. Ar vaikas turi jaunesnj brolj ar seserj (pazymékite)? Taipd NeO
5. Ar vaikas turi vyresnj brolj ar seserj (pazymékite)? Taipd NeO
6. Kokia kalba dazniausiai kalbama jlisy namuose (pazymékite)?

Lenky O Lietuviy O Araby O Norvegy O

7. Mes (tévai / globéjai) namuose su vaiku kalbame norvegiskai (pazymékite):
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Niekadad Retail Daznaill Labai daznail
Broliai ir seserys namuose su vaiku kalba norvegiskai (pazymékite):

NiekadaO Retaid Daznai0 Labai daznaiO Seimoje auga vienasd

Vaiko gimtosios kalbos jgudZiai

Palyginus su bendraamziais, kaip gerai, jisy nuomone, jusy vaikas supranta tai, kas sakoma
jo gimtaja kalba (pazymékite)?

Prastai0 Nelabai gerai 0 Kaip kiti vaikai O Geriau nei Kiti vaikai O

Palyginus su bendraamziais, kaip gerai, jisy nuomone, jisy vaikas kalba savo gimtgja kalba
(pazymékite)?

Prastail Nelabai gerai 0 Kaip kiti vaikaiO Geriau nei Kiti vaikai O

Ar Seimai ir draugams lengva kalbétis su vaiku jo gimtgja kalba (pazymékite)?
Labai lengval Ganalengval Kartais sunku Labai sunkuO

Esu susiriipings (-usi) dél savo vaiko gimtosios kalbos raidos (pazymeékite):

NesutinkuO Siek tiek nesutinku 0 SutinkuO Visiskai sutinku 0

Vaiko norveguy kalbos jgiidZiai
Palyginus su bendraamziais, kaip gerai, jisy nuomone, jusy vaikas supranta tai, kas sakoma
jo norvegiskai (pazymeékite):

Prastaid Nelabai geraid Kaip kiti vaikai O Geriau nei Kiti vaikai O

Palyginus su bendraamziais, kaip gerai, jisy nuomone, jasy vaikas kalba norvegiskai
(pazymékite):

Prastail Nelabai gerai 0 Kaip kiti vaikaiO Geriau nei Kiti vaikai O

Skaitymas namie
Manau, kad svarbu skaityti su savo vaiku (pazymeékite):

NesutinkuO  Siek tiek nesutinku0 SutinkuO Visiskai sutinku 0
Mano vaikui patinka, kai jam skaito (pazymekite):
NesutinkuO  Siek tiek nesutinku0 SutinkuO Visiskai sutinku O

Kiek karty per pra¢jusia savaite skaitéte knyga vaikui jo gimtaja kalba (pazymékite): 0 karty O
1 karta 2 kartusO 3 kartusO 4 kartusd 5 kartud 6 ar daugiau karty O

Kiek karty per pra¢jusia savaite skaitéte knyga vaikui norvegiskai (pazymékite): 0 karty
O 1kartad 2kartusO 3 kartusO 4 kartusd 5 kartudd 6 ar daugiau karty O

Ar jums paciam (-iai) patinka skaityti (pazymeékite)? Taipd NelO
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Vedlegg 4: Sparreskjema pa polsk

Ankieta dla rodzicow

Twdj adres e-mail: ......c.cocovevviieiiieceeie
Ankiete wypetnia (zakresl):

Matka O

OjciecO

Inny opiekunO

Pytania dotyczace rodzicow/innych opiekunow:

Jezyk ojczysty matki (zakresl): polski O litewski O arabski O norweski O

Najwyzsze ukonczone wyksztatcenie matki (zakresl): Gimnazjum O Szkota $rednia/$wiadectwo szkoty

zawodowej O Szkota wyzsza/Uniwersytet O

Jezyk ojczysty ojca (zakresl): polski O litewski O arabski O norweski O

Najwyzsze ukonczone wyksztatcenie ojca (zakresl): Gimnazjum O Szkota $rednia/§wiadectwo szkoty

zawodowej O Szkota wyzsza/Uniwersytet O

Jestem zmotywowany/-a do wzigcia udziatu w projekcie SPrELL (zakresl):

Nie zgadzam sigd Troche si¢ nie zgadzam O Zgadzam si¢d Catkowicie si¢ zgadzam O

Pytania dotyczace dziecka:

Imie:

Data urodzenia: Dzien: ...... Miesiac: ....... Rok: ..............

1. Kiedy Twoje dziecko zaczeto uczeszcza¢ do przedszkola w Norwegii?
Miesigc: .... Rok: .......

2. Dziecko uczeszcza do przedszkola w pelnym czy niepelnym wymiarze godzin (zakresl)?
Pelny wymiar godzinO Niepetny wymiar godzin U

3. Jaki jest jezyk ojczysty dziecka (zakresl)?
polski O litewski O arabski O norweski O

4. Czy dziecko ma mlodsze rodzenstwo (zakresl)? TakO NielO
Czy dziecko ma starsze rodzenstwo (zakre$l)? Tak O NieO
6. Jaki jezyk jest najczesciej uzywany w Waszym domu (zakresl)?

o

polski O litewski O arabski O norweski O
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

My (rodzice/opiekunowie) mowimy do dziecka w domu po norwesku (zakresl):
Nigdyd RzadkoOCzesto 0O Bardzo czestoO
Rodzenstwo moéwi do dziecka w domu po norwesku (zakresl):

Nigdyd RzadkoOCzgsto 0O Bardzo czgsto ODziecko nie ma rodzenstwa O

Umiejetnosci jezykowe dziecka w jezyku ojczystym:

W poréwnaniu z innymi dzie¢mi w tym samym wieku, na ile dobrze, Twoim zdaniem, Twoje
dziecko rozumie, co mowi si¢ w jego ojczystym jezyku (zakresl):

ZleO Niezbyt dobrzeOd Tak, jak inne dzieciO Lepiej niz inne dzieciO

W poréwnaniu z innymi dzie¢mi w tym samym wieku, na ile dobrze, Twoim zdaniem, Twoje
dziecko moéwi w swoim ojczystym jezyku (zakresl):

ZleO Niezbyt dobrzeO Tak, jak inne dzieciO Lepiej niz inne dzieciO

Czy rodzinie i przyjaciotom tatwo jest rozmawia¢ z dzieckiem w jego ojczystym jezyku
(zakresl)?

Bardzo fatwo Raczej tatwoO Czasami trudnoO Bardzo trudno
Martwie sie o rozwdj jezykowy mojego dziecka w jego ojczystym jezyku (zakresl):

Nie zgadzam si¢d Troche si¢ nie zgadzamO Zgadzam si¢d Catkowicie si¢ zgadzam O

UmiejetnoSci jezykowe dziecka w jezyku norweskim
W pordwnaniu z innymi dzie¢mi w tym samym wieku, na ile dobrze Twoim zdaniem Twoje
dziecko rozumie, co mowi si¢ w jezyku norweskim (zakresl):

ZleO Niezbyt dobrzeO Tak, jak inne dzieciO Lepiej niz inne dzieci O

W poréwnaniu z innymi dzie¢mi w tym samym wieku, na ile dobrze, Twoim zdaniem, Twoje
dziecko méwi w jezyku norweskim (zakre$l):

ZleO Niezbyt dobrzeO Tak, jak inne dzieciO Lepiej niz inne dzieciO

Czytanie w domu
Uwazam, ze czytanie z moim dzieckiem jest wazne (zakresl):

Nie zgadzam sied Troche si¢ nie zgadzamO Zgadzam sied Catkowicie si¢ zgadzam O
Moje dziecko lubi, gdy mu si¢ czyta (zakresl):
Nie zgadzam si¢d Trochg si¢ nie zgadzamD Zgadzam si¢d Catkowicie si¢ zgadzam U

Ile razy w ostatnim tygodniu czytate$/-a$ dziecku ksigzke w jego ojczystym jezyku (zakresl)?
00 1razO 2razyO 3razyO 4razyd 5razyldl 6 razy lub wigcejU

Ile razy w ostatnim tygodniu czytates$/-a$ dziecku ksigzke w jezyku norweskim (zakresl)?

00 1razO 2razyD 3razyl 4razyld Srazyld 6 razy lub wigcej

Czy sam/-a lubisz czyta¢ (zakre$l)? TakO NielO
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Vedlegg 5: Child Behaviour Checklist (CBCL/2-3)

wmﬁgstragmwmwmmmmmamwmmmmmmmmwmmom:pansun
pa et annet sprak enn norsk, merk det norske ordet og skriv den forste bokstaven for spraket (for eksempel S for Spansk).
Ta med ord selv om de ikke er uttalt riktig eller er pa "babysprak”.

MAT DYR HANDLINGER HUSHOLDNING BESKRIVELSER ANNET
1. eple 55. bjorn 107. bad 163. badekar 216. borte 264. en bokstay
5" banan 6. humle 108, frokost 164, seng 217, garbra 265. borte
3. bred 57. fugl 109. bringe 165. teppe 218, slem 266. bees|
e 56 moskt 110. fange 166, flaske 219, stor 267. ha det
8. kake 59 kanin 111. kiappe 167. bolle 220. svar 268. unnskyld
' ; 112, lukke 168, stol 221. bl 269. her
8. godteri 60, katt 13- Coniare 169. Kiokke 222, | stykker 270. heifalio
7. frokostblanding  61. kylling ST ks 70 o 223 rydde 271 i
8. ost 62. ku 115. Kippe 171, kopp 224. kald 272. meg
9. kaffe 63. hund BT SN 172. der 225. mark 273, mjau
10. sjokolade 64. and 7. middag 173, guiv 226. skitten 274. min
11, kjeks 65. elefant 118, bamsje 174, gaffel 227. torr 275. meg selv
12. drikke 66. fisk 19, ned 175. glass 228. snill 276. natta
13. eag 67. frosk 120. spise 176. kniv 229. glad 277. nel
14. mat 68. hest 121, mate :z '::ﬁ 2‘11 ::i :_’7: :‘;
15. druer . 69. apekatt 122, ferdig 179, pute il e e
16. fyggagummi 70. gris 123. ordne
by g sk . Eknis 180, tallerken 233. liten 281, vaer s4 sril
i 5% 181. potte 234, mine 282 bame-tv
18. poise 72. slange o6 g; 182. radio 235, mer 283, vaer stille
19. is 73, figer - g * 183, rom 236. fin 284, takk
20. juice 74. kalkun pet.ute 184. vask 237, pen 285, der
21. kjott 75. skiipadde g’f‘ r"e 185. sape 238, rod 286, under
22. melk g 186. skje 238. lukte vondt 287. vetkommen
23, appelsin KROPPSDELER 130 Kemme 187. trapp 240. det 288, fva
24, picza 76. arm 131, hoppe 188. bord 241, dette 289, hvor
§ 77. navie Jo2:eparke 189. telefon 242. trett 290, hvorfor
25 PoNn) 76 133. kysse 190. handkle 243, vat 201, voff voff
idarisd 7:' :::epe 134 veite 191, seppel 244, it 292. ja
o o0 site 10000 192. TV 245. gul 293, du
28. suppe : 136. glad i 193. vindu 246. ws) 294, nam nam
29. spagett 81. albue 137. kveldsmat 205, ot tal
30. te 62. oye 138, lage PERSONLIG KLAER
31. fisk 83. ansikt 139. hvile 194. borste 247. belte FOLK
32. vann 84. finger 140. apne 195 kam 248. stevier 296, tante
85. fot 141, ute 196. briller 249, kape 297. baby
LEKER 86. har 142. Klappe kake 197. nokler 250. blete 298. gutt
33. ball 87. hand 143, ftittel 198. penger 251. Kois 299. pappa
34 ballong 88. kne 144. tisse 199, papir 252. hansker 300. lege
35 klosser 89. ben 145, dytte 200. penn 253, hatt 301. jente
36. bok 90. munn 146. lese 201. blyant 254. jokke 302. bestemor
rgestite 147. 1 202. en krone 255. votter 303. bestefar
;;_ :’am . :; mﬂ 148. lope 203, lommebok 256. pyjamas 304. dame
39, bilde 93' ; 149. se 204, lommetorkle - 267. bukser 305, mann
5 ; 150. vise 205, tannborste #8 skjorte 306. mamma
R o 94. tommel 151, lukke 208. paraply sko 307. eget navn
41. sklie 95. ta 152. synge 207. Kiokke ;z tofler 308 navn pa
42, huske 96. mage 153, sitte iy 261. joggesko Kjeeledyr
43. bamse 84 e sokker 309. onkel
KJORETOY 155, stoppe 208. Kirke % genser 310. navn pa
UTEND@RS 97. sykkel 156. 1a 209. hjemme TV-eller
44. plomst 98. bat 157. kaste 210. sykehus eventyrfigur
1.
i) 1:' o 2o b ::?"" Andre ord som barnet ditt sier
£ ' 169. opp (inkludert ikke norske ord):
47. regn 101. motorsykkel 160. g& 213, skole
48. fortau 102. fiy 161. onske g:‘s‘ DK ex
49. himmel 103. barnevogn 162. vaske 4 Oytag
50. sno 104. tog
51. stieme 105. tralle
52. vei 106. lastebil
53. sol
54. tre




